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“L’educacio inclusiva és un procés pel qual s’ofereix a tots els nens i nenes, sense distincié
pel que fa a la capacitat, la raca o qualsevol altra diferéncia, I'oportunitat de seguir sent
membres de les aules regulars i d’aprendre dels seus companys, i amb ells, a l'aula”
(Stainback, 2001, p.18)
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Resum

L’alumnat que conforma un grup-classe d’'una l'escola ordinaria ha de ser el reflex de la
societat en la qual vivim. Els centres educatius han de vetllar perqué entre les noves
generacions es promoguin valors d’igualtat, tolerancia i respecte. Es per aquest motiu que és
important que a les escoles hi hagi molta diversitat quant a perfils d'alumnat, perqué aquests
convisquin i es relacionin entre ells. L’educacié inclusiva té com a objectiu una escola per a

tothom, independentment de les necessitats educatives de cadascu.

En aquest treball de fi de grau es té la intencid6 d’exposar la vivéncia d’'un infant amb
necessitats educatives especials derivades de Paralisi Cerebral i amb sindrome d’Asperger,

a una escola ordinaria durant I'etapa d’educacié primaria.

Paraules clau

Sindrome d’Asperger, Paralisi Cerebral, inclusié, escola ordinaria, educacié inclusiva.

Abstract

The students that make up a group-class in a mainstream school should be the reflection of
the society in which we live. Educational centers must ensure that values of equality, tolerance
and respect are promoted among the new generations. For this reason, it is of high importance
for mainstream schools to have a lot of diversity, because pupils live together and relate to
each other. Inclusive education aims at a school for everyone, regardless of the educational

needs of each student.

In this Final Degree Project, the intention is to expose the experience of a child with special
educational needs, more specifically diagnosed with Cerebral Palsy and Asperger syndrome,

in a mainstream school during the primary education stage.
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1. Introduccid

El document que es presenta a continuacioé és el treball de final de grau realitzat al quart curs
del Grau en Mestre d’Educacié Primaria amb la mencié d'Atencié a la Diversitat. L’eleccio
d'aquesta proposta consisteix a descobrir i saber més sobre la convivencia a l'aula entre un
infant amb Paralisi Cerebral i els seus companys i companyes. Aquesta curiositat implica a
fer recerca i analitzar de manera objectiva i sistematica tot un seguit d’aspectes que quedaran

plasmats en aquest treball.

L’infant en questio va néixer de manera prematura amb vint-i-vuit setmanes de gestacio, va
tenir un vessament cerebral que li va provocar la Paralisi Cerebral. Amb el pas dels anys li
van identificar altres necessitats derivades de la sindrome d'Asperger. No obstant i aixo, el
seu procés d’escolaritzacié va ser sempre en el marc d’'una escola ordinaria. Es per aixd que
I'objectiu general del projecte és plasmar les vivencies del seu entorn, les oportunitats o les
barreres percebudes en aquest procés d’escolaritzacid, sigui pels o les docents, els companys
o les companyes o les families durant la seva estada en aquesta escola i durant I'etapa
d’educacié primaria. Per tant, considerant aquesta experiéncia global, ens disposem a
presentar el treball que té com a finalitat trobar una resposta a la seguient pregunta inicial de
cerca: Com viu un alumne d’escola ordinaria, tenir un company o companya amb Paralisi

Cerebral a l'aula?

L'origen d'aquest treball ve motivat perque des de ben petita he estat en contacte amb aquest
infant que va ser diagnosticat de Paralisi Cerebral, ja que forma part de la meva familia. Es
per aixd que em mou una motivacié més personal i familiar per saber més sobre la situacio
académica que ha hagut d’afrontar aquest infant i la gent del seu entorn més proper. Pero,
d'altra banda, la motivacid professional ve amb l'objectiu de reforcar els arguments per
promoure i facilitar la inclusié d’infants amb discapacitat a I'escola ordinaria. Considero que
encara que els recursos s6n molt importants, una predisposicié, unes ganes i una actitud
positiva fa molt més. Vull mostrar el gran rol del o la docent dins una aula i com aguesta pot

tenir una connotacié positiva cap a la resta.



UVIC

UNIVERSITAT DE VIC
UNIVERSITAT CENTRAL
DE CATALUNYA

El treball esta estructurat en dos grans subapartats. Primer s’hi troba el marc teoric, on
s’exposen els conceptes necessaris per fonamentar i extreure unes conclusions que
s’exposen al final del treball. Es per aix06 que parlaré sobre la Paralisi Cerebral, sindrome
d’Asperger i 'Educacio Inclusiva a través d'autors i autores rellevants que expressen aquests
conceptes. Posteriorment, desenvoluparé la part practica del treball on es redactaran els
objectius que es pretenen assolir al llarg de I'estudi, per a posteriorment exposar els resultats
obtinguts i la discussié d’aquests. Com a tancament del treball, s’exposaran les conclusions
extretes, juntament amb les referéncies bibliografiques utilitzades per a dur a terme el treball
i els annexos on es mostraran tots els documents necessaris i complementaris del marc teoric

i practic.
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Part 1: Marc teoric

Per a poder fer aquest recorregut pel marc tedric m’he servit de diferents fonaments teodrics
que son considerats importants i de referéncia en el marc de la inclusié educativa. Es per aixd
que la primera part del treball, esta dividit en dos grans blocs, que estan connectats entre ells,

ja que aixi es conformaran els coneixements per a obtenir una resposta a la hipotesi inicial.

Primerament, es fa referéncia al bloc 1 de la fonamentacio tedrica. En aquest s’exposara
I'origen, el concepte i les caracteristiques de la Paralisi Cerebral i de la sindrome d’Asperger,
tot arrelat a les idees d’autors i autores referents en el tema, per a contextualitzar a 'infant en

el qual se centrara el treball.

Seguidament, es fa referéncia al bloc 2 de la fonamentacié teorica. En aquest s’explicara el
concepte d'Escola Inclusiva, ja que l'infant ha passat quasi tota la seva escolaritzacié a una
escola ordinaria. Per aixo0, es tindran en compte diferents subapartats: les seves barreres, els

seus suports, mesures i oportunitats i 'aprenentatge.

Fonamentacio teorica

2. BLOC 1. Paralisi Cerebral i sindrome d'Asperger

2.1 Origen, concepte i caracteristiques de la Paralisi Cerebral

La Paralisi Cerebral (PC) o també anomenada Paralisi Cerebral Infantil (PCI) és un trastorn
neuromotor identificat per primera vegada pel doctor William Little a mitjans del segle XX que
afecta inicialment a un conjunt d’infants de la poblacié. En un comengament quan Little va
identificar la PCI, ho va relacionar amb problemes durant el part, ja que ho va entendre com
una afectacié motora produida en el periode perinatal. Es defineix com un trastorn del to
muscular i del moviment que es produeix a causa d’'una lesié cerebral produida quan el cervell

encara esta desenvolupant-se. (Robaina-Castellanos i Riesgo-Rodriguez, 2007, p.111).
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Per a poder parlar de PC, la lesi6é s'ha de produir durant els primers dies de gestacio i entre
els tres o cinc anys de vida. El terme Paralisi fa referéncia a una debilitat o mancanga a la
utilitzacié dels muasculs, que es manifesta amb alteracions en el control del moviment, el to
muscular i la postura. Mentre que el terme Cerebral vol ressaltar que la causa de la Paralisi
Cerebral erradica a una lesi6 (ferida amb posterior cicatriu) en les arees motores del cervell
gue controlen el moviment i la postura. Per tant, la PC pot produir-se abans del naixement per
factors perinatals, durant el part per factors com falta d’oxigen al cervell o posterior al part per

factors postnatals com traumatismes.

Aquesta patologia afecta aproximadament a dos de cada mil nadons, encara que els
principals factors de risc hagin anat variant amb el pas dels anys, segons factors determinants
com ara la situacio geografica de la persona o els avencos de la medicina. Pero, la PC no és
un trastorn progressiu, encara que pot millorar amb I'edat i amb I'ajut dels tractaments, no té
cura. (Eunson, 2012). Tal com també afirmen The National Institute of Neurological Disorders
and Stroke, la PC: “No és una malaltia. No és contagiosa i no pot passar-se d’'una generacio
a un altre. No hi ha cura per la Paralisi Cerebral, perd el tractament de suport, els
medicaments i la cirurgia pot ajudar a molts individus a millorar les seves habilitats motores i

la capacitat de comunicar-se amb el mén”. (NINDS, 2007, p.1).

En termes generals, els infants que han sigut diagnosticats solen presentar uns simptomes

forca variats, com:

- Falta de coordinacio muscular en realitzar moviments voluntaris.
- Mdsculs rigids o tensos i reflexos exagerats.

- Debilitat en un o més bracos o cames.

- Caminar sobre els dits dels peus.

- Variacions en el to muscular, sigui massa rigid o massa fluix.

- Baveig excessiu o dificultat per empassar o parlar.

- Tremolors o moviments involuntaris.

- Retard en I'habilitat motora.

- Dificultat en moviments precisos, com escriure.
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Aquests simptomes poden ser diferents depenent de la gravetat de la lesié, segons les parts
del cervell que tingui la lesi6 i del progrés que faci la persona amb el pas del temps. Tot i aixo,
totes les persones amb Paralisi Cerebral tenen alteracions amb el moviment i la postura, aixi
com problemes de visid, d’audicio, de llenguatge o de parla.

D’altra banda, préviament a aquest diagndstic, hi ha diversos senyals inicials o primers indicis

gue alerten d’aquest trastorn.

En un nadé menor de sis mesos d’edat
- El seu cap penja quan l'aixeques o0 quan esta arrepenjat a I'esquena.
- Se sent rigid.
- Se sent fluix.

- Quan l'aixeques, les seves cames es posen rigides i es creuen.

En un nad6 major de sis mesos d’edat
- No pot ajuntar les seves mans.
- No es dona la volta en cap direccio.

- Té dificultats per apropar-se les mans a la boca.

En un nadé major de deu mesos d’edat
- Gateja de manera desequilibrada.

- No pot aguantar-se dret, necessitat de suport.

Actualment, segons els estudis més recents, la Paralisi Cerebral és la causa actual més
frequent de discapacitat fisica a la infancia. ASPACE (2009), afirma que segons estudis
recents, cada any sorgeixen 10.000 nous casos d’infants amb PC a Europa. Els avencos en
medicina en els Ultims quinze anys han tingut un efecte important en el benestar dels nens i
les nenes, ja que a través de técniques com les “terapies d’art” permeten que linfant
diagnosticat de PC obtingui uns beneficis “a través d’exercitar el seu cos i ment per mitjans
dels materials artistics”. (Méndez, 2010, p.19). A través d’aquesta terapia, les persones amb
discapacitat tenen I'oportunitat de poder comunicar als altres els seus sentiments i les seves
necessitats d'una forma molt més perceptible. Es un gran benefici pel creixement tant fisic
com mental, ja que fa que desenvolupin la confianga en ells mateixos i assoleixin uns resultats
satisfactoris. (Barbero, 2007).

10
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A part de la terapia artistica, hi ha moltes d’altres que serveixen perqué l'infant pugui millorar,
aprendre i desenvolupar algunes de les habilitats que té més reduides, com per exemple:

- La terapia fisica és clau en el tractament de la PC, ja que el conjunt d’uns exercicis i
d’activitats especifiques poden mantenir o millorar la forca muscular, I'equilibri, les
habilitats motores i prevenir possibles contractures. En alguns casos s’utilitzen

diversos aparells ortopédics per millorar la mobilitat.

- La terapia ocupacional serveix per optimitzar la funcié de la part superior del cos,
millorant aixi, la postura corporal. A part de fer suport a accions quotidianes com vestir-

se, anar a l'escola, participar en activitat quotidiana...

- La terapia de la parla i el llenguatge, pot millor la capacitat de l'infant per parlar, de

manera més clara i fluida.

- Els tractaments per problemes amb l'alimentacié i el baveig, majoritariament sén
necessaris quan els infants amb PC tenen dificultats per menjar i beure, ja que tenen

poc control sobre els seus musculs que belluguen la boca, mandibula, llengua...

Moltes de les tecniques per tractar la PC, el que es pretén és facilitar el desenvolupament
d’aquestes persones per tal que esdevinguin persones autdbnomes i amb la capacitat de tenir
resiliencia psicologica, és a dir la fortalesa de ser uns adults competents malgrat els
pronodstics desfavorables. Entenent que el concepte de resiliéncia psicologica (segons
Institute on Child Resilience and Family, en 1994) és “I'habilitat per ressorgir de I'adversitat,
adaptar-se, recuperar-se i accedir a una vida significativa i productiva”. (Barbero, 2007,
p.174).

11
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2.2 Origen, concepte i caracteristiques de la sindrome d’Asperger

Es va comencar a descriure el concepte de trastorn de I'espectre autista I'any 1940 pel
psiquiatre Leo Kanner. Kanner entenia 'autisme com un desastre gegant. L’any 1943, Hans
Asperger va identificar la sindrome d’Asperger a Viena. A diferéncia de Kanner, Asperger
entenia aquest trastorn des d'un cert optimisme. Els infants diagnosticats per Asperger, a
diferéncia dels que ho eren per Kanner, tenien unes capacitats intel-lectuals i un funcionament

social admissible. (Cornella, 2011, p.296).

La sindrome d'Asperger, per tant (segons la Confederacion Asperger Espafia) és un trastorn
del desenvolupament que comporta una alteraci6 neurobiologica determinada en el
procediment de la informacié. Tot i aixd, no es veuen alterades les seves capacitats
intel-lectuals. Es un trastorn molt frequient, ja que es produeix de tres a cinc per cada mil
nadons, perd molt poc conegut entre la poblacio i professionals. Sovint es relaciona amb el
Trastorn de I'Espectre Autista, encara que per les seves competéncies intel-lectuals i

lingliistiques es manté com una entitat diferenciada.

Aquest trastorn es manifesta de diferents maneres a cada individu, pero tal com expressa la
Confederaciéon Asperger Espafia, tots tenen en comu les dificultats per la interaccio social,
especialment amb persones de la seva edat, alteracions dels patrons de comunicacié no-
verbal, interessos restringits, inflexibilitat cognitiva i de comportament, dificultats per
I'abstraccio de conceptes, coheréncia central debil en benefici del processament dels detalls,
interpretacio literal del llenguatge, dificultats en les funcions executives i de planificacié, la

interpretacio dels sentiments i emocions alienes i propies.

La sindrome d'Asperger a la infancia es presenta com un trastorn del desenvolupament que
s'inclou dins de I'espectre autista i que afecta la interaccié social reciproca, la comunicacio
verbal i no verbal, el nen o la nena sol presentar una resisténcia per acceptar el canvi,
conductes repetitives, una inflexibilitat del pensament aixi com posseir camps d’interés estrets
i absorbents. La sindrome, sol afectar més a nens que a nenes, ja que la ratio entre aquests
és de 4,2 sobre els nens i 1 sobre les nenes (Cornella, 2011, p.300). A més, les persones
amb aquesta sindrome s6n, generalment, extremadament bons en les habilitats de memoria

(figures, fets, dates, époques...) molts sobresurten en matematiques i ciéncies.

12
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Per tant, tal com he exposat amb anterioritat, les principals arees que es veuen implicades

per la sindrome d’Asperger son:

- La interaccio social. Els infants amb la sindrome d’Asperger solen tenir habilitats
socials pobres. Mostren dificultats en la lectura dels senyals socials i quotidians i,
doncs, donen una resposta social i emocional menys adequada i ajustada. Hi ha una
forca dificultat en crear amistats de la seva mateixa edat, és a dir en moltes ocasions,

solen estar sols.

- La comunicacié. El llenguatge oral ha de ser simple, sense divagacions ni
interpretacions. En algunes ocasions aprendre a parlar pot costar més de I'estimat.
Fan molt Us de frases o paraules que han memoritzat. L’expressio oral pot ser diversa
pel que fa a I'accent, volum o la formalitat o el to mondton que empra l'infant. Solen
tenir capacitats i facilitat en la lectura. Tot i aix0, si I'infant té un bon nivell pel que fa a

'expressio oral, no hem d’assumir que hi hagi una comprensié en el mateix nivell.

- Preocupacions i rangs estrets pel que fa als interessos. L’infant sol tenir una
preocupacio o obsessié cap a certs aspectes d’interés, que poden anar canviant
segons l'edat. A vegades, aquesta fixacié pot implicar una exclusio a altres temes o

activitats socials.
- Rutines repetitives, rituals i la inflexibilitat. Sovint mostren conductes i rutines rigides

gue s'imposen ells mateixos i a les persones del seu entorn. Tenen destresa en

aspectes memoristics (aprenen informacié sense entendre-la).

No obstant i aquestes caracteristiques exposades anteriorment, cadascu és diferent, i, per

tant, s’ha de fugir de generalitzacions.

13
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3. BLOC 2. Educacio6 inclusiva

El Departament d’Educacio de la Generalitat de Catalunya (2021) expressa que, “'educacio
inclusiva és un dels fonaments del sistema educatiu catala que té com a objectiu vetllar per
les oportunitats d’aprenentatge de totes les persones, independentment de les seves
capacitats, de la condicié social o cultural, la religio, la diversitat sexual o la d’identitat de

genere”.

L’accié de respectar la diversitat que ens envolta i les diferéncies de l'individu és una accio
gue enriqueix a les persones i, que implica consequientment en una societat progressista,

avancada i respectuosa. Per aquest motiu és tan important fomentar I'educacio inclusiva.

Ainscow (2003, p.12) fa refereéncia a la inclusi6 a través de quatre elements:

1. Lainclusi6 és un procés que es desenvolupa de manera continuada en el temps i
sense final. S’executa per a progressar en l'aprenentatge, en la integracio i la

participacié de I'alumnat.

2. Lainclusio se centra en la identificaci6 i eliminacio de les barreres, ja que s’ha
d’aconseguir que I'escola sigui per a tothom, per aixi poder atendre les necessitats

educatives de I'alumnat que conforma el centre.

3. Per a garantir la inclusié de tot 'alumnat sén importants tres variables: accés,
participacié i progrés, ja que aguestes garanteixen les practiques educatives. La
primera variable es duu a terme amb l'objectiu de garantir a I'alumnat I'accés al
sistema educatiu a través de la continuitat, la preséncia i la constancia a I'escola, per
tant, tots els infants que presenten dificultats en el procés d’ensenyament
d’aprenentatge han d’estar inclosos a l'aula ordinaria. La segona variable es duu a
terme amb la finalitat que I'alumnat tingui un paper actiu durant el seu procés
d’aprenentatge i que aquest sigui escoltat per la institucié. La tercera variable es duu
a terme amb la finalitat de generar un aprenentatge, influenciat, en la qualitat dels
resultats obtinguts en les diverses arees curriculars d’educacid. Tot i aixd, no només
anem a l'escola per aprendre els continguts de les assignatures. Anar a I'escola
implica una socialitzacié durant la franja horaria lectiva, per tant, un progrés en I'ambit

social.

14
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4. La inclusié posa atencié en aquells grups d’alumnes en perill d’exclusié,
marginacié o amb risc de no aconseguir un éxit educatiu, en consequéncia, el
centre ha de poder garantir la igualtat d’oportunitats, suprimir el rebuig i treballar
internament per eliminar les possibles desigualtats socials, exclusions i segregacions,

gue vulnerin a certs col-lectius.

Pel que fa a I'tltima part del tercer element d’Ainscow (2003), expressar que I'escola té com
a objectiu fer créixer als i les alumnes dins I'ambit personal. En conseqiiéncia, aquestes seran
capaces de conviure en societat (sempre des del marc de la inclusié), ja que aixi es
proporcionaran eines adequades pel procés de socialitzacié. Aquest procés anira relacionat
amb destacar la importancia de la comunicacio i la relacié que es té entre els iguals, de les
relacions socials que I'alumnat estableix amb els adults, de I'aprenentatge que I'infant tindra
de les normes socials que li permetra una socialitzacio assertiva a la societat, del llenguatge

gue aquest adoptara davant de diferents situacions socials, entre d’altres.

D’altra banda, gracies a I'aprovacio del Decret 150/2017, de 17 d'octubre, es va passar de la
integracio a la inclusio, ja que I'atencié educativa a I'alumnat en el marc d’un sistema educatiu
inclusiu, marca un canvi de concepte, perqué es regula I'atencié educativa de tot I'alumnat, i
no només del que presenta necessitats educatives especials. A través d'aquest Decret, per
tant, es pretén garantir que tots els centres educatius sostinguts amb fons publics siguin

inclusius.

A més, un dels punts més important del Decret és que tot l'alumnat amb necessitats
educatives especials s’escolaritzi en centres ordinaris i, en cas que les families ho vulguin,
podran sol-licitar I'escolaritzacié en un centre d'educacié especial per a l'alumnat amb
discapacitat greu o severa. A través d'aquestes modificacions es fomenta el concepte “una
escola per a tothom”, perqué no s’exclou a ningl, es garanteix l'equitat i la igualtat

d'oportunitats que té com a objectiu o meta final, I'éxit educatiu de I'alumnat.

Pujolas i Lago (2006, p.8) dins del Departament d’Educacid, defineix que: “Una escola
inclusiva és aquella en la qual poden aprendre junts alumnes diferents, una escola que no
exclou ningu, perqué no hi ha diferents categories d’estudiants, només hi ha una sola
categoria d’alumnes, sense cap mena d’adjectiu, que — evidentment — son diferents. A I'escola
inclusiva només hi ha alumnes, a seques, sense adjectius; no hi ha alumnes corrents i

alumnes especials, siné simplement alumnes, cadasci amb les mateixes caracteristiques i
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necessitats. La diversitat és un fet natural, és la normalitat: el més normal és que siguem

diferents (afortunadament)”.

Tal com diu Rios (2009), I'escola inclusiva és un mode de concebre I'educacié i que per a
donar una resposta educativa a la diversitat de les aules, hem de ser capacos de reconeixer-
la i assimilar-la, perqué I'escola inclusiva ha d’acollir a tots els i les alumnes per igual, encara
gue siguin diferents, ja que a través de l'adaptacié de les seves necessitats hi haura un
acolliment exitds. Per tant, I'objectiu principal, de 'Educacié Inclusiva i que també dona suport
a l'autor Puigdellivol (2005) és, “poder eliminar les exclusions socials que son produides a
causa de les classes socials, les religions o les actituds i respostes del grup social’. A més, la
lluita contra les desigualtats no només ha d'anar per part del sistema educatiu sin6 també s'ha

de desenvolupar a través d’altres contextos extraescolars.

Un dels punts més potents i a valorar de l'escola inclusiva és que a través de la inclusio
'alumnat té I'oportunitat de beneficiar-se mutuament, ja que mentre que una part de I'alumnat
poden aprendre a relacionar-se, a jugar o a aprendre continguts, l'altra part pot estar adquirint
uns valors étics i fonamentals. D’aquesta manera, podem “no només beneficiar als alumnes
amb Necessitats Educatives Especials, siné que també en surten beneficiats els companys

de classe, els mestres i el centre educatiu”. (Mendoza, 2008, p.272).

3.1 Les barreres per a una inclusié educativa.

3.1.1 Barreres politiques: lleis i normatives contradictories.

Una de les barreres que impedeix I'aprenentatge i la participacié de I'alumnat a les aules i
gue, per tant, esta obstaculitzant la construccié d'una escola publica sense exclusions, sén
les contradiccions que existeixen a les lleis respecte a I'educacio de les persones, ja que, per
una banda, hi ha recomanacions que parlen d’una educacio per a tothom (UNESCO, 1990) i,

per altra banda, I'existéncia encara d’Escoles d’Educacio Especial.

A més, en l'actualitat, es parla d’un curriculum divers i per a tots i totes, perd a la vegada es
parla de planificacié individualitzada. S’avanca en la necessitat del treball cooperatiu entre el
professorat, i, en canvi, en d’altres s’afirma que el professor o la professora de suport
(vetllador/a, mestre/a d'educacié especial) continua fent part de les seves intervencions amb

infants fora de I'aula comuna.
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Totes aquestes contradiccions en la politica, perd també en les practiques educatives
contribueixen a dificultar 'aven¢ d’una educacio inclusiva, és a dir, a la creacio d’escoles per
a tothom. Les lleis i les normatives han d’anar plegat amb la posada en practica en els centres

educatius, i que aquestes execucions, per tant, siguin practiques educatives inclusives.

3.1.2 Barreres culturals: actitud de classificar i establir normes

discriminatories entre I'alumnat (etiquetatge).

Dins el mon educatiu trobem una barrera que impedeix la inclusio real de I'alumnat del centre,
ja que sovint aquest és classificat entre aquell que s’ha etiquetat "normal" i aquell que és titllat
"d’especial". Clarament, el professorat entén que aquest alumnat considerat “d’especial”
requereix estrateégies diferents, sovint fora del sistema general durant el seu procés
d'ensenyament-aprenentatge. Segons Stobart (2010) a 'ambit educatiu s’ha interioritzat la
idea que per arribar a la inclusié s’ha de passar per un procés d’exclusié. Durant aquesta

transicio es dona pas a la segregacio per canviar-la a la integracio.

Per molt que moltes vegades la intencié principal del claustre sigui poder designar a aquell
alumnat amb necessitats educatives especials per poder proporciona’ls-hi una ajuda,
inconscientment es pot crear un estigma i una etiqueta sobre aquest alumnat que comporta
un aspecte negatiu, que poden arrossegar durant tota la seva etapa educativa, i el qual els
seus companys i companyes també podran percebre perqué sovint es cau en les parts
negatives de les etiquetes i, per tant, pot donar peu a qué rebin un tracte diferent d’aquells
infants que no tenen aquesta etiqueta. Aquestes adaptacions curriculars, en moltes ocasions
poden donar lloc a comentaris despectius que infravaloren la feina realitzada per I'alumnat
amb NESE i amb un PI. A més, tots els aspectes mencionats anteriorment, poden fer que
durant tot aquest procés, I'alumnat se senti discriminat, generant-li aixi una desconfianca en

ell mateix amb relaci6 als estudis de qualsevol ambit.
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3.1.3 Barreres didactiques: processos d’ensenyament-d’aprenentatge.

En aquest apartat, s’exposa quins aspectes dins de l'aula i, per tant, d’'una escola ordinaria
afavoreixen la construccié d'una escola sense exclusions i barreres didactiques.

Primerament, 'educacio inclusiva parteix que I'aula és un espai on s’han de reflectir |la cultura,
els valors i els objectius del centre, on el professorat i 'alumnat enllagaran una relacié propera
que implicara una construccié de coneixement compartit. Perqué es doni a terme aixo, s'ha
de tenir l'oportunitat de compartir experiencies, dialegs, coneixements, punts de vista, és a
dir, s’ha de deixar un espai de reflexié. En definitiva, que hi hagi una motivacio intrinseca, és
a dir que l'alumnat tingui interés en les matéries de I'escola i que els continguts curriculars

impliquin un significat en el seu dia a dia.

En segon lloc, el curriculum (en aquest cas de primaria) ha d'estar enfocat amb I'objectiu que
aquest no produeixi desigualtats entre I'alumnat i, per tant, una escola de baixa qualitat. El
curriculum en tot moment ha de vetllar per la construccio de I'escola inclusiva. Ser una escola
inclusiva no és fer una reduccié del curriculum a aquells infants amb NEE, ni tan sols és
eliminar continguts, ja que aixo no seria una adaptacio curricular correcta. Pero, s'ha de tenir
en compte tal com diu Ainscow (2004) que a vegades: “Les adaptacions curriculars no sén la
solucié i no només no han resolt el problema, sind que hi ha estudis que posen de manifest
gue han generat més barreres en sentir-se totalment desconnectats del que fan els seus

Z 0

iguals, inclis ocupant un lloc diferenciat a 'aula, formant-se “zones de discriminacié"”.

Perd, tal com expressa Freire (1993) les aules han de ser un espai on I'alumnat se senti segur
i comode, on I'aprenentatge estigui present constantment, ja que aquest transformara les
dificultats en possibilitats. Possibilitats de créixer, de progrés, d’intercanvi, de joc, d’acceptacié
de l'altre... A través d'aquesta metodologia es pot afavorir a un aprenentatge amb una mirada
més autonoma de tot 'alumnat i on les estratégies d'aprendre a aprendre podran tenir cabuda
gracies a plantejar, explicar i resoldre situacions reals i properes a l'infant, fer recerca

d’informacid, fer treball compartit en grups heterogenis...
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Seguidament, les practiques educatives ens mostren que a vegades solen aparéixer
dificultats pel que fa a la inclusio, pero per a poder reduir aquest sentiment o impressio, és
molt important que el professorat de les escoles ordinaries tingui una formacio respecte a la
inclusid, un bon coneixement i base sobre el treball en projectes, una formacié de grups
heterogenis i de treball compartit entre I'alumnat que permeti una estructura i una organitzacio
dins laula, juntament amb la participacié i la implicacié de les persones que conformen
'escola (claustre, alumnat, families...) amb la finalitat de plasmar uns valors inclusius, tal com

ho recomana I'autor Wells (2001).

En quart lloc, per a poder dur a terme una escola inclusiva, es recomana que el professorat
que conforma el centre vagi cap aquella mateixa direccid, per tant, aquest ha d’obrir la ment,
i fer un canvi de mirada i, per tant, rebutjar les possibles explicacions o justificacions de fracas
escolar que se solen centrar a remarcar que aquestes son per culpa de les caracteristiques
d’aquell alumnat o de la seva familia, per passar a analitzar quins son els obstacles que estan

impedint la participacié i I'aprenentatge d’alguns infants en aquell centre escolar.

Tal com diu Maturana (1999); “educar és un procés de transformacié en la convivéncia,
perqué és en I'espai de la convivéncia que I'ésser huma conserva, o no, el que té d’huma.
Per aix0 els espais educatius han de fomentar la reflexid i aquesta accié de convivencia, i el
professorat ha de saber crear aquests ambients d’aprenentatge perqué I'alumnat i mestres

(conjuntament), arribin a ser ells mateixos a través d’actuar en convivéncia”.

Per tant, el professorat és clau perque es produeixi aquest canvi a les escoles. Les creences,
les actituds i el seu comportament pot generar un context cap a la inclusié. Pero per a
aconseguir tot aixo, has de tenir un equip directiu amb les idees clares, i que també estigui

disposat a anar cap aquest cami.

En definitiva, es considera necessaria una escola publica on es fomenti I'educacio en valors,
ja que aquesta es crea a partir de la comunicacio i convivéncia entre I'infant, la familia d’aquest
i el professorat del centre. A vegades, el desinterés de les families influeix en el procés
d’aprenentatge dels infants, per tant, hem d’aprendre conjuntament, hem de fer particips

entorn de l'infant, perqué hi hagi un aprenentatge tant dins com fora de 'ambit escolar.
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3.2 Els seus suports, mesures i oportunitats

Per a poder identificar quins soén els suports que s’han de proporcionar a I'alumnat amb
Necessitats Especifiques de Suport Educatiu (NESE) de les nostres aules, primerament hem
de coneixer, considerar i detectar quin alumnat requereix aquestes ajudes. Per a poder fer-
ho tindrem de guia el decret 150/2017 que se centra a I'atencié educativa a 'alumnat dins del
marc d’un sistema inclusiu exposat pel Departament d’Ensenyament (2017). A continuacio,
s’especificara el punt 4 de l'article 3 del decret, ja que en aquest s’exposa aquell alumnat

considerat amb necessitats especifiques de suport educatiu.

a. “Els alumnes amb necessitats educatives especials associades a discapacitats
fisiques, intel-lectuals o sensorials, trastorns de I'espectre autista, trastorns greus

de conducta, trastorns mentals, i malalties degeneratives greus i minoritaries.

b. Els alumnes d’origen estranger amb necessitats educatives derivades de la
incorporacié tardana al sistema educatiu, de la falta de domini de la llengua

vehicular dels aprenentatges i de I'escolaritat prévia deficitaria.

c. Els alumnes amb necessitats educatives derivades de situacions

socioeconomiques i socioculturals especialment desfavorides.

d. Els alumnes amb trastorns d’aprenentatge o de comunicacid, entesos, aquests

Gltims, com a trastorns que afecten l'adquisicio i I's funcional del llenguatge.

e. Els alumnes amb altes capacitats derivades de la superdotaci6 intel-lectual, els

talents simples i complexos i la precocitat.
f. Els alumnes amb risc d’abandonament escolar prematur.”

El Departament d’Educacio, per tant, expressa que si 'alumnat presenta algunes d’aquestes
situacions, cal elaborar un Pla de Suport Individualitzat (PI). Perd, qué és un PI? Un Pla
Individualitzat “és un document que recull les valoracions i la presa de decisions dels equips
docents — amb la participacié de la familia i I'alumne —, sobre la planificaci6 de mesures,
actuacions i suports per donar resposta a situacions singulars de determinats alumnes en tots
els contextos en qué es desenvolupa el projecte educatiu” tal com ho defineix el Departament

d’Ensenyament (2017, p.22). S’ha de tenir en compte que les persones encarregades a
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elaborar el Pl sera el tutor o la tutora, amb la col-laboracié suport de l'equip docent i
l'assessorament de professionals. A més, la familia de I'infant ha d'estar informada del procés
i consequentment, del seu seguiment i també han d'estar d'acord i, per tant, conforme amb
I'elaboracié del Pla. Es important saber que, aquest Pla es fonamenta en I'informe que elabora

els Equips d’Assessorament i Orientacié Psicopedagogic, és a dir 'EAP.

Des del Decret d’Inclusié 150/2017, de 17 d’octubre, es planteja un aveng cap a escoles per
a tothom. Aix0 vol dir que 'alumnat ha de poder participar i aprendre durant la seva etapa
educativa, tot tenint una resposta ajustada a les seves necessitats. Per a poder fer-ho es
plantegen tres mesures i suports per afrontar no només les necessitats educatives especials
que afronta una classe, d’escola ordinaria, siné per a tot el grup-classe.
Primerament, les mesures i els suports universals que s’adrecen a tots els i les alumnes,
tenen una durada continuada en el temps i sén aplicades per a tots els professionals del
centre coordinats (dbviament) per I'equip directiu amb la implicacié de tota la comunitat
educativa. Aquesta mesura universal de caracter educatiu, proactiu i preventiu, permet:

- Flexibilitzar el context d’aprenentatge.

- Proporcionar estratégies per minimitzar les barreres d’accés.

- Garantir 'aprenentatge significatiu.

- Garantir la convivéncia, el benestar i el compromis de tota la comunitat educativa.

S’ha de tenir en compte que les actuacions que fa que en el centre es crein contextos
educatius inclusius, son:

- La personalitzacié dels aprenentatges.

- L’organitzacié flexible del centre educatiu.

- L’avaluacié formativa i formadora.

- Els processos d’accié tutorial i orientacio.

- Altres actuacions que contribueixen a I'escolaritzacio i 'educacié dels i les alumnes.

Seguidament, les mesures i els suports addicionals sén diferents actuacions escolars que
permeten ajustar la resposta educativa d’una forma flexible i temporal, i que s’han de vincular
a les mesures i suports universals plantejades en el centre educatiu. Aquestes s’adrecen a
un grup reduit d’alumnes que tenen situacions personals singulars o de vulnerabilitat, s6n
determinades a partir de les necessitats dels infants i sén aplicades pels i les docents
designats per la direccidé del centre amb I'ajuda orientativa dels i les mestres d’educacio
especial. Els infants que reben aquestes mesures i suports sén I'alumnat amb NESE. Les

mesures i els suports addicionals, s’han de quedar establertes dins del Projecte Educatiu de
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Centre i detallades a les programacions anuals. Les mesures addicionals que es duen a terme

s

son:

- Mesures d’accio6 tutorial especifiques.

- Suport del o la docent d’educacio especial o mestres d’orientacié educativa.

- Suport escolar personalitzat (SEP) i de programa intensiu de millora (PIM).

- Suport linglistic i social.

- Aules d’acollida.

- Programes de diversificacio curricular.

- Projectes especifics de suport a I'audicié i el llenguatge.

- Projecte de promocié6 al poble gitano de Catalunya.

- Aules hospitalaries.

- Atencio6 domiciliaria i en hospitals de dia.

- Unitats en centres de Justicia Juvenil.

- Unitats en centre de la Direccié General d’Atencié a la Infancia i I'Adolescéncia
(DGAIA).

Aquestes mesures i suports es concreten en:
- Les programacions d’aula.
- En les actes d’avaluacié.

- En el Pl (en cas que l'infant el necessiti).

Finalment, les mesures i els suports intensius sén actuacions educatives adaptades i
adrecades als i les alumnes amb NEE. Aquestes mesures son determinades a partir de
l'informe de reconeixement de necessitats especifiques de suport educatiu elaborat per 'EAP
i tenen una durada continuada, és a dir sense limit temporal. Sén aplicats per tots els i les
docents, especialment pels i les mestres d’educacidé especial, professionals de suport

educatiu i els especialistes en audicio i llenguatge.

Les mesures i els suports intensius que duen a terme son:
- Els suports intensius per a I'escolaritzacié inclusiva (SIEI).
- Els suports intensius a I'audicié i el llenguatge (SIAL).
- El suport del personal d’atencié educativa.
- Els programes d’aula integral de suport (AIS).

- Les unitats d’escolaritzacié compartida (UEC),
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- L’oferta educativa dels centres d’educacio especial i dels centres d’educacio especial
proveidors de serveis i recursos.

- Centres d’educacio especial proveidors de serveis i recursos (CEEPSIR).

- Centre de Recursos Educatius per a Deficients Auditius (CREDA).

- Centre de Recursos Educatius per a Deficients Visuals (CREDV).

- Els programes de noves oportunitats (PNO).

Totes aquestes mesures i suports es concreten en el Pla de suport individualitzat (P1)
- S’estableixen en el Pla de suport individualitzat de I'alumne.

- Ha de constar en I'expedient académic.

3.3 El procés d’aprenentatge en el marc d'una escolaritzacio
inclusiva.

Tal com hem comentat amb anterioritat, el centre educatiu i, per tant, 'equip directiu
(professorat, mestres de suport i especialistes) han d’acompanyar en el procés
d’aprenentatge a I'alumnat de I'escola ordinaria, independentment de les seves necessitats.
Durant aquest procés el centre ha de proporcionar les ajudes educatives necessaries, per
garantir 'aprenentatge dels continguts curriculars i les competéncies. Segons Delors (1996),
la Comissié Internacional sobre 'Educacié i a través de I'impuls de la UNESCO, I'educacio

esta fonamentada en quatres pilars:

1. Aprendre aconéixer és construir aprenentatges, desenvolupar capacitats i habilitats,
per aixi reconéixer les mateixes fortaleses i potencialitats a través de la comprensio i
descoberta del mon. A través d’aquest pilar es fonamenta I'esperit critic, 'autonomia,

l'interés per saber més i I'experimentacio.

2. Aprendre a fer és aprendre a treballar en equip, mostrant-se flexible davant dels
canvis que sorgeixin en el cami, per aixi desenvolupar la capacitat d’adaptacio davant
a noves situacions i vivencies. A través d’aquest pilar hi ha un creixement personal i
maduratiu de l'infant, que permet reconeixer alldo que s’ha viscut i afrontar les

adversitats a través de les experiéncies socials i educatives ja viscudes.
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3. Aprendre a viure junts és respectar a la persona, les seves necessitats, els seus
sentiments, les seves preocupacions... per a desenvolupar la capacitat de percebre i
comprendre a les persones que ens envolten a la nostra vida quotidiana i académica.
A través d’aquest pilar es treballa 'empatia, la convivéncia, I'accié de demanar ajut i

que te’l proporcionin...

4. Aprendre a ser és aprendre a actuar de manera assertiva i critica, autonoma i
responsable, per aixi desenvolupar les competéncies emocionals per regirar la
personalitat de I'individu. A través d’aquest pilar es desplega una educacié enfocada
cap a totes les arees relacionades amb el desenvolupament huma, és a dir aspectes

fisics, cognitius, morals, socials, emocionals...

En relaci6 amb el procés d’aprenentatge, s’exposen set principis transversals de
'aprenentatge actual que poden orientar la creacié dels entorns d'aprenentatge innovadors.
A continuacio, exposo la traduccid i adaptacio per la Fundacié Jaume Bofill (2010), basats en
els continguts de The Nature of Learning: Using Research to Inspire Practice de I'Organitzacio

per a la Cooperacio i el Desenvolupament Economic (OCDE).

1. L’alumnat és el centre de I'aprenentatge. L’entorn d’aprenentatge reconeix que els
i les alumnes en son els protagonistes, n’estimula el compromis actiu i els ajuda a

comprendre la seva propia activitat com a alumnes.

2. L’aprenentatge és de naturalesa social. L’entorn d’aprenentatge es fonamenta en
la naturalesa social del procés d’aprendre i fomenta activament I'aprenentatge

cooperatiu ben organitzat.

3. Les emocions sbn part integral de I'aprenentatge. En I'entorn d’aprenentatge, és
fonamental qué els docents estiguin en sintonia amb les motivacions dels i les alumnes

i amb el paper clau que tenen les emocions en 'assoliment de resultats.
4. L’aprenentatge ha de tenir en compte les diferéncies individuals. L’entorn

d’aprenentatge ha de tenir molt en compte les diferéncies individuals entre I'alumnat,

també el seu coneixement propi.
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5. L’esforg de tot 'alumnat és clau per a I’'aprenentatge. L’entorn d’aprenentatge ha
de dissenyar programes que exigeixin, a tots, esfor¢ i afany de superacio, pero sense

una sobrecarrega excessiva.

6. L’avaluacié continuada afavoreix I'aprenentatge. L’entorn d’aprenentatge ha
d’'operar amb expectatives clares i aplicar estratégies d’avaluacié coherents. Cal

insistir molt en el feedback formatiu que ha de contribuir a 'aprenentatge.

7. Aprendre és construir connexions horitzontals. L’entorn d’aprenentatge promou la
“connectivitat horitzontal” entre arees de coneixement i matéries; també amb la

comunitat i el mén en general.

Tot i aixd, en el Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I'atencié educativa a 'alumnat en el
marc d’un sistema educatiu inclusiu, s’ofereixen serveis, professionals o documents per a
garantir I'aprenentatge de tot I'alumnat comptant amb els serveis per atendre a la diversitat
d’alumnat de I'escola. A continuacié s’exposaran els serveis que intervenen en el procés
d’aprenentatge de I'alumnat i que recull el Decret mencionat anteriorment juntament amb

I'explicacio del rol d’aquests serveis que exposa la Generalitat de Catalunya.

1. Auxiliars d’educacié especial son professionals dedicats a I'atencio directa d’infants
amb necessitats educatives especials (NEE) en horari escolar. Aquests ofereixen els
suports i les ajudes necessaries als infants amb una discapacitat fisica, intel-lectual,
amb trastorn de conducta... amb l'objectiu de facilitar-los el procés d’ensenyament
d’aprenentatge. Els vetlladors/es treballen de la ma amb altres professionals com

mestres, psicopedagogs, logopedes, fisioterapeutes...

2. Mestra d’educacié especial (MEE) intervé directament o indirectament amb els i les
alumnes amb dificultats d’aprenentatge, d’acord amb el que diu I'equip directiu i la
comissié d’atencié a la diversitat. La seva intervencio és per a reforgar I'aprenentatge
tant dins com fora de l'aula ordinaria, per a proporcionar recursos als altres docents,
per assessorar a la resta de professionals del centre educatiu sobre diferents

estrategies...
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Equips d’assessorament i orientacié psicopedagogica (EAP) és un servei de
suport i d’assessorament psicopedagogic i social a les escoles. L'equip de
professionals donen suport a la comunitat educativa, a través de proporcionar una

resposta educativa a aquells infants amb necessitats educatives especials (NEE).

Centre de desenvolupament infantil i atencié preco¢ (CDIAP) s’adrecen als infants
i a les seves families que es troben en diverses situacions: infants que en condicions
normals no necessiten aquesta atencid, perd que pel medi familiar i social és
necessari, infants que en condicions normals no arriben a un desenvolupament

adequat a la seva edat, perd que necessiten una atencié per aconseguir-ho...

Logopeda derivat del CREDA sén serveis de suport als centres educatius adequat
a les necessitats especials de I'alumnat amb grups dificultats d’audicid, llenguatge o

comunicacio que interfereixen en el seu desenvolupament personal, social i curricular.

El Centre de Recursos Educatius per a Deficients Visuals (CREDV) és un servei
educatiu que dona suport a la tasca docent del professorat pel que fa a alumnes amb
greus deficits visuals, oferint atencié directa a aguest alumnat i orientacio a les seves

families.

El Centre de Recursos Educatius per a Alumnes amb Trastorns del
Desenvolupament i la Conducta (CRETDIC) és un servei d’'assessorament i de
suport tecnic a la tasca docent amb la finalitat d’afavorir la inclusio, la participacio i

I'aprenentatge dels alumnes amb trastorns del desenvolupament i de la conducta.
Els equips d’assessorament i orientacié en llengua, interculturalitat i cohesié

social (ELIC) donen suport al professorat en el treball de la competéncia linglistica

de tot 'alumnat, de I'alumnat immigrant i de I'alumnat amb risc d’exclusié social.
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El Centre de Recursos Pedagogics Especifics de Suport a la Innovacio i la
Recerca Educativa (CESIRE) té com a proposit contribuir a la transformacio del
model educatiu a través de la innovacié pedagogica fonamentada en la recerca, per
aconseguir 'adquisicié de les competéncies necessaries per al desenvolupament i
realitzacié personal i social de I'alumnat i que esdevinguin persones que aprenen al
llarg de la vida, compromeses amb I'entorn, arrelades a la comunitat i constructores

d’estils de vida més lliures, justos i saludables.

Els Centres de Recursos Pedagogics (CRP) son equips de dinamitzacié i
assessorament dels i les professionals i centres educatius per a la millora i

transformacié educativa.

Els Camps d’Aprenentatge (CdA) sén serveis educatius de suport curricular i de
caracter interterritorial que treballen conjuntament amb els centres educatius. El valor
afegit dels camps d’aprenentatge és promoure I'aprenentatge competencial dels
alumnes a partir d’activitats didactiques en entorns naturals, socials i culturals

singulars de Catalunya.

Els Suports Intensius a I’Escola Inclusiva (SIEI) contribueixen a I'escolaritzacioé dels
i les alumnes amb necessitats educatives especials derivades de limitacions molt
significatives, tant en el funcionament intel-lectual com en la conducta adaptativa, els
quals requereixen al llarg de tota l'escolaritat, mesures i suports intensius per poder

relacionar-se, participar i aprendre.

Els Suports Intensius a P’Audiciéo i el Llenguatge (SIAL) contribueixen a
I'escolaritzacio dels i les alumnes amb discapacitat auditiva severa i pregona que

requereixin un equipament singular i una especialitzacio professional.

Aula Integral de Suport (AIS) és un recurs educatiu i terapeutic singular que té com
a objectiu proporcionar, de forma temporal, una atenci6 integral i intensiva a I'alumnat
gue presenten necessitats educatives especials associades a trastorns mentals o

trastorns greus de conducta.
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15. Direccié General d’Atenci6é a la Infancia i Adolescéncia (DGAIA) és l'organisme
gue promou el benestar de la infancia i I'adolescéncia en alt risc de marginacio social
amb l'objectiu de contribuir al seu desenvolupament personal. També exerceix la

proteccid i tutela dels infants i adolescents desemparats.

16. Comissio6 d’Atencié a la Diversitat (CAD) és una estructura organitzativa del centre
que ha de proposar 'organitzacio i la gestié de les mesures i els suports per atendre
tot 'alumnat del centre, i que ha de fer-ne el seguiment i 'avaluacié per tal d’ajustar-

les a les seves necessitats.

17. El Pla de Suport Individualitzat (PI) s’elabora quan un alumnat presenta necessitats
educatives especials (NEE), quan els infants nouvinguts s’incorporen tard al sistema
educatiu... El tutor o la tutora de I'alumne és el responsable d’elaborar el Pl i de fer el
seguiment amb la col-laboracié de I'equip docent. El Pl pot finalitzar en qualsevol
moment i abans del previst, si hi ha una evolucié per part de l'infant i si aixi ho accepta

la Comissio d’Atencio a la Diversitat (CAD).

En definitiva, tal com diu Stainback (2001), “L'educacié inclusiva és un procés pel qual
s’ofereix a tots els nens i nenes, sense distincid pel que fa a la capacitat, la raga o qualsevol
altra diferéncia, I'oportunitat de continuar sent membres de les aules regulars i d’aprendre

dels seus companys, i amb ells, a 'aula”.
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Part 2: Disseny de la recerca

En aquest segon apartat del document del treball de fi de grau es fa referéncia al marc practic
del projecte, estructurat en deu apartats. Primerament, es fa referencia a la pregunta
d’investigacio del treball, és a dir la pregunta inicial que es va marcar al comengament del
plantejament del projecte en relaci6 amb els objectius que es volien assolir. Després,
s’exposen els objectius generals de la recerca. En tercer lloc, es desenvolupa I'apartat de
metodologia on es descriu el tipus de treball que s’ha dut a terme, redactant els instruments
emprats. En quart lloc, s’exposen les consideracions étiques del projecte, on gracies a
aguests es dura a terme la posada en practica a través de linstrument que facilitara la
recollida d’'informacié. En cinque lloc, s’exposara com s’obtindran els resultats obtinguts i, en
sisé lloc, es dura a terme 'analisi dels resultats, tenint en compte els objectius plantejats i la
creaci6 de diferents categories que serveixen per a aconseguir les conclusions del projecte.
En seté lloc, s’exposaran les conclusions i discussio final del projecte, és a dir, es presentaran
si els objectius marcats al comengament s’han complert o no. En vuité lloc, s’exposaran les
limitacions i les linies de futur del treball, és a dir els punts febles i els punts forts de tot el
projecte. En nove lloc, es presenta la bibliografia emprada tant a 'apartat del marc tedric com
del marc practic. Finalment, en desé lloc, se situa I'apartat d’annexos, on es recull les dades

aconseguides durant el projecte i els documents necessaris per als aspectes étics.

4. Pregunta d’investigacio

La pregunta d’'investigacio del treball de fi de grau és el segiient: com viu un alumne d’escola

ordinaria, tenir un company o companya amb Paralisi Cerebral a l'aula?

5. Objectius de larecerca

5.1 Objectius generals

1. Descriure I'experiéncia escolar d’'un infant amb Paralisi Cerebral a una
aula ordinaria durant I'etapa d’educacié primaria.
1.1 Analitzar el procés de socialitzacié de l'infant a I'escola ordinaria.
1.2 Analitzar el procés d’aprenentatge de l'infant a I'escola ordinaria.
1.3 Identificar les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada
académica a I'escola ordinaria.

1.4 Identificar a I'infant.
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2. Aprofundir des d’'una mirada inclusiva sobre I'experiéncia educativa
dels companys i les companyes que han conviscut a l'aula amb un
infant amb Paralisi Cerebral.

3. Identificar moments significatius de I'escolaritzacié de linfant amb
Paralisi Cerebral a través dels records de la familia, els i les docents i
dels companys i companyes de classe.

3.1 Coneixer de l'infant i del

seu entorn.

6. Metodologia

L’apartat de metodologia es dividira en cinc subapartats. Primerament, es parlara del tipus de
recerca que es dura a terme, mencionant, els paradigmes, els metodes, el tipus d’investigacié
i els instruments que s’utilitzaran. Seguidament, es fara mencié dels participants del treball de
fi de grau, que en aquesta ocasio es dividira en dos subapartats, el primer correspon a l'infant
amb Paralisi Cerebral i el segon el grup-classe que ha compartit I'experiéncia educativa amb
aquest infant. Tanmateix, es presentara les tres fases i la temporitzacié que ha tingut la
recerca, per aixi coneixer el progrés del projecte. A continuacid, es diran i justificaran els
instruments de recollida de dades usats que donara peu a I'explicacio de, a qui s’entrevistara
i al model d’entrevista que es fara us per a obtenir informacioé significativa per a la recerca.
Finalment, com a ultim subapartat trobem la relacié d’objectius i instruments de recollida
d’'informacié. Aquest consisteix a representar la cohesié entre els objectius plantejats al
comencament de la recerca amb la recollida d’informacié a través dels instruments que

donara peu a una resolucio del projecte.

6.1 Tipus de recerca

Aquest treball de fi de grau es dura a terme a partir d’'un paradigma interpretatiu, per tant,
s’estructurara en un model basat en la comprensio i la descripcié d’alld que s’investiga i que
sorgeix com a reacci6 al concepte de I'explicacio i la prediccié del paradigma positivista. En
definitiva, el paradigma interpretatiu el que fa és interpretar dades, ja que per adquirir
coneixement és necessari comprendre la realitat subjectiva de cadascun. De la mateixa

manera que Husserl (1913) explica que la realitat que nosaltres experimentem té en compte
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en allo que interpretem. Per tant, la present investigacié esta inclosa dins del paradigma
interpretatiu, perqué l'objectiu principal és descriure I'experiéncia escolar d’'un infant amb
Paralisi Cerebral a una aula ordinaria durant I'etapa de primaria, per aixi, aprofundir sobre
l'experiéncia educativa de linfant partint del que han viscut a l'aula els companys i les

companyes, la familia i els i les docents.

Dins del paradigma interpretatiu, es troba la metodologia d’aquest. Aquesta sera una historia
de vida, per tant, es tindra en consideracié el métode biografic. Aixd implica que s’emprara
la historia de vida d’'una persona en concret, utilitzant els seus records i els de la gent del seu
entorn. Aconseguint aixi que la persona “investigada” sigui el centre del coneixement. Es per
aixo, que l'instrument que s'usa son les entrevistes obertes, ja que els entrevistats podran

respondre lliurement a les preguntes plantejades.

Tal com s’ha manifestat, l'instrument usat sera l'entrevista, perd hi ha diferents tipus
d’entrevistes. Com diu Penalva i Mateo (2006), primerament s’ha de tenir en compte en quin
canal es dura a terme I'entrevista, és a dir si seran presencials o0 no. En aquesta ocasio les
entrevistes seran presencials, i es duran a terme en el context que decideixi la persona
entrevistada. Seguidament, s’ha de tenir en compte el nombre de persones que es té intencié
d’entrevistar. En aquest cas, s’entrevistara a deu persones, per tal de contrastar la informacio
que es vol recollir, les entrevistes es duran a terme a I'entorn més proper de l'infant (pares,

germana, mestres i companys/es de classe) i al mateix infant.

A més, la investigacio o I'estudi que es dura a terme sera en format qualitatiu, ja que la
intencionalitat es basa en la descripcié dels fets observats durant un temps determinat, per a
posteriorment interpretar-los i comprendre’ls. Tal com diu Cook i Reichardt (1997) el
paradigma qualitatiu té una mirada subjectiva, orientat al procés i és proper a les dades, per
tant, la perspectiva és “des de dins”. Esta fonamentat en la realitat, orientat als descobriments,
descriptiu i inductiu. En definitiva, aquesta investigacié permet una millor comprensié del
context, ajuda a situar el marc en el qual es desenvolupa I'esdeveniment que es vol analitzar

i es permet tenir una visid més global d’aquella realitat (Pérez Serrano, 1994).
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6.2 Participants

El treball de fi de grau consisteix en la historia de vida d’'un infant diagnosticat de Paralisi
Cerebral, que ha passat dels quatre als quinze anys a una escola ordinaria. Per tant, aquest
estudi esta compost per les entrevistes a I'infant, a la seva familia, a dos professors i dues
professores d’aquest i a un company i companya de classe. Tot i aix0, els participants que
serviran per a la meva recollida de dades, seran; I'infant, ja que és la font principal d’'informacio
en el projecte i el grup-classe, perqué sén les principals persones que han conviscut amb
lalumne durant tota la seva etapa educativa, han viscut els canvis, els progressos, les
barreres i les ajudes. Per tant, es dura a terme un cas des de dues mirades. A més,
s’exposaran altres participants com ara: els mestres, ja que serviran per contextualitzar tot el
procés d’ensenyament d’aprenentatge de l'infant, aixi com els seus creixements i millores en
I'ambit més personal i de convivencia. Aixi com els pares i la germana donaran una visio més
familiar i propera, de com han viscut tota aquesta experiéncia académica i personal respecte

I'infant.

Cas 1: L’infant

L’infant va néixer el 22 de desembre del 2005 a Barcelona. Va néixer amb vint-i-vuit setmanes
de gestacio, per tant, és un nen prematur. A I'etapa d’infantil li van diagnosticar sindrome
d’Asperger, i retard neuropsicomotor. Ha passat tota la seva etapa educativa en una escola
ordinaria i concertada de Barcelona. Va deixar I'etapa d’ESO al 3r any per recomanacio del
centre i, actualment, esta en una escola d’educacio especial privada de Barcelona. En aquest
centre hi ha molt més professionals, els grups s6n més reduits, ja que a classe hi ha

Unicament 9 alumnes.

El grup-classe

El grup-classe estava format entre vint-i-cinc i trenta alumnes. Es va formar a l'etapa
d’educaci6 infantil, tot i que els van barrejar a 1r i 4 de primaria. Majoritariament, es van
mantenir els mateixos alumnes fins a 6& de primaria, ja que després a 1r d’ESO els van tornar
a barrejar. “Al comengament, l'infant tenia molt poca socialitzacié6 amb la classe, i aixdo va
provocar una atencio, rebuda i un apropament per una part del grup-classe. La classe estava
acostumada a veure i rebre professionals dins 'aula per donar suport a I'alumne, per tant,
tothom el tenia com un més, eren conscients de les seves mancances, pero sobretot sabien

dels seus punts forts, sabien que treballaven com ells, perd amb ajudes i suports d’altres
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recursos. L'alumnat que va acompanyar a linfant ha pogut viure i aprendre els valors
d’inclusid, respecte i tolerancia a través d’una experiéncia vivencial. En el grup-classe no hi
havia faltes de respecte, era un grup on es podia raonar, la relacié alumne-professor era molt
bona, es va generar, per tant, un clima de confianca. A la classe hi havia alguns PI

metodolodgics i curriculars” (Tutor de 3r i 6€& de l'infant, 2022).

Cas 2: Mestres

Els mestres son col-legiats en el grau de Mestra d’Educacié Primaria, un dels tutors
entrevistats és especialista en 'ambit d’educacio fisica. En termes generals, van coneixer a
linfant a I'etapa de primaria (tot i que en diferents cicles), i malgrat no continuar-lo tenint a
classe, van continuar preocupant-se i sent informats sobre els progressos de millora de I'infant

dins del centre educatiu.

Cas 3: Familia de l'infant

La familia de I'infant esta formada per un pare, mare i una germana més petita que l'infant,
on la diferéncia d’edat entre els germans és de quasi dos anys. La familia resideix a Barcelona

i ambdds germans van ser escolaritzats a la mateixa escola.

6.3 Fases i temporitzacio de la recerca

El procés de I'execucié del treball de fi de grau ha sigut llarg, ja que aquest ha durat
aproximadament un any. En aquest apartat es presenta les tasques que s’han dut a terme
durant aquests mesos, a través de les tres fases executades per a la creacié del projecte
(disseny, desenvolupament i analisis de dades i conclusions). A més, de marcar en quina

temporitzacié s’ha fet cada apartat.
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Disseny

Temporitzacié

Tasques

Octubre - Desembre

Definir esquema general del treball

(2021) Plantejar els objectius generals
Fer les cartes de consentiment
Gener 2022 Primer esborrany del marc teoric

Primers contactes amb la familia i professors de l'infant

Dissenyar el treball de camp

Gener - Febrer

Dissenyar els instruments de recerca

Taula 1. Fase 1 de la temporitzacié del projecte. Font: Elaboraci6 propia (2022).

6.3.2 Fase 2: Desenvolupament

Temporitzacio

Tasques

Gener - Marg

Tancament del marc teoric

Executar el treball de camp (entrevistes)

Abans de Setmana Santa

Transcripci6 de les entrevistes

Setmana Santa

Analisi de les entrevistes

Taula 2. Fase 2 de la temporitzacié del projecte. Font: Elaboracio propia (2022).

6.3.3 Fase 3: Analisi de dades i conclusions

Temporitzacié

Tasques

Abril Executar les conclusions del treball

Primer tancament del treball de fi de grau

Refer elements corregits per la tutora del projecte
Maig Tancament i entrega definitiva del treball de fi de grau
Juny Defensar el treball de fi de grau davant del tribunal

Taula 3. Fase 3 de la temporitzacié del projecte. Font: Elaboracio propia (2022).
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6.4 Instruments de recollida de dades

La técnica de recerca que s'utilitza en el treball que ens ocupa és I'entrevista, ja que es realitza
una investigacioé qualitativa. A partir dels objectius plantejats, es considera que és la font clau
i necessaria per a la recollida d’informacio significativa per a la recerca. A més, a través de
les preguntes plantejades a les entrevistes s’usen els records dels infants, dels docents i dels

familiars per obtenir una informacié més acurada, propera i realista.

A partir de I'instrument s’aconsegueix el recull de dades, per tant, s’aconsegueix la recollida
d’informacid. Per posteriorment, donar pas a la categoritzacio de les dades assolides que
permetra una analisi d’aquestes, ja que a través del contrast, les comparacions i de les

connexions amb el marc teoric es permet extreure els resultats o les conclusions del projecte.

6.4.1 Entrevistes

La técnica utilitzada és una entrevista de caracter qualitativa, ja que dona a peu a una recollida
de dades significatives per la recerca tal com expressa Stake (1998). Les entrevistes es faran
a partir de preguntes preparades per enfocar la conversa, tot i que les respostes seran obertes
i lliures de qualsevol ampliacié o comentari que la persona entrevistada cregui necessari,

perqué, aixi es complementara la informacio obtinguda per ell mateix.

D’altra banda, tindré en compte el temps de duracié de I'entrevista, a través de preguntes
obertes i que donin peu a qualsevol comentari, pero, tot i aixd, seran concises, clares i que
no donin a divagacions. Un cop s’hagi iniciat I'entrevista, és important tal com detalla Stake
(1998) que l'investigador/a reculli les anotacions que consideri convenients, per a fer-ho és
clau I'escolta activa durant I'entrevista. Una vegada hagi transcrit aquestes entrevistes, la
intencié és extreure conclusions finals de cadascuna d’elles, per aixi relacionar-ho amb el
marc tedric préviament realitzat. Aquestes conclusions seran marcades per centrar-nos en el
més rellevant de totes les entrevistes i, per tant, contextualitzar i sintetitzar tota la informacio

aconseguida.

Pel que fa al treball de fi de grau, s’han dut a terme un total de deu entrevistes. Aquestes son
realitzades als pares i a la germana de l'infant, al mateix infant, i entorn de l'infant, és a dir a
mestres de diferents etapes educatives de I'etapa de primaria i a companys i companyes de
classe de l'infant. Les entrevistes les faré amb la intencié de conéixer I'experiéncia de les

persones involucrades en el procés d’aprenentatge de l'infant, a més saber com ho ha viscut
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ell. Tanmateix, les entrevistes s6n semiestructurades, ja que tal com expressen Rubin i Rubin
(2002), aquestes s’han de dissenyar préviament a la posada en practica, mantenint 'ordre en
queé es llegiran, pero tenint en compte que I'estructura préviament creada, pot ser modificada,

sigui per afegir una pregunta o per la reestructuracio d’una.

Finalment, les entrevistes es duran a terme totes presencialment, ja que aixi la conversa és
més propera i entenedora per les dues parts. A més, s’enregistrara en tot moment la conversa,

per a després fer una transcripcié acurada d’alld que s’ha parlat.

A continuacié, es mostren els cinc models d’entrevistes que s’han elaborat per a aconseguir

una informacié significativa pel projecte de recerca.

6.4.1.1 Entrevista 1, pares de l'infant:

L’entrevista als pares de I'infant sera dividida en dos blocs. Primerament, es formularan unes
preguntes més especifiques, on s6n importants per entendre el procés que van fer els pares
fins a arribar a I'escolaritzacio del seu fill a una escola ordinaria, és a dir, perqué van arribar
a la conclusié que el millor pel seu fill era anar a un centre ordinari en comptes, d’una escola
d’educacio especial, com han viscut les possibles dificultats que s’han pogut enfrontar en el
cami de I'educacio del seu fill, quins punts forts han sigut claus per no canviar-lo d’escola
malgrat els possibles dubtes que han pogut tenir. Per a poder resoldre totes aquestes

guestions, és necessari plantejar les seglients preguntes:

Primera part del model d’entrevista nimero 1, enfocat als pares de l'infant

Com vau enfocar com a pares els diagnostics dels metges sobre el vostre fill?

N

Com vau arribar a la conclusié que el millor per ell era anar a una escola
ordinaria?

Va ser dificil prendre aquesta decisio?

Quins punts a favor i en contra tenieu?

Va ser dificil 'adaptacié de l'infant a I'escola?

o a0k~ w

L’escola en algun moment us va recomanar canviar-lo a un centre d’educacio

especial?
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Seguidament, es plantejara unes preguntes de caracter més comunes, ja que seran

formulades a diferents entrevistats amb I'objectiu d’observar les diferents opinions que tenen

la gent del seu entorn segons la seva mirada. Les preguntes en qlestié seran les seglents:

Segona part del model d’entrevista numero 1, enfocat als pares de l'infant

Quin va ser el procés de socialitzacié (relacions, actituds...) de I'infant?

Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucid, progrés, millores...) de I'infant?
Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada
académica?

Se li ha proporcionat ajudes o suports a l'infant?

Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?

6.4.1.2 Entrevista 2, tutors o professors de l'infant:

L’entrevista dels tutors o professors de l'infant sera dividida en dos apartats. Primerament,

vull saber 'opinié d’alguns dels tutors i les tutores que han tingut a l'infant amb el pas del

temps. Coneixer com a docents, la seva opinio al respecte basada en les seves experiéncies

practiques, tenint en compte els possibles aspectes positius 0 negatius que creuen que pot

implicar tenir a 'aula un company o companya amb Paralisi Cerebral. Aixd s’obtindra a través

d’aquestes preguntes:

Primera part del model d’entrevista nimero 2, enfocat als tutors o professors de l'infant.
1.

Com a professora quines oportunitats creus que has tingut tenint a l'infant a
classe?

Hi ha algun aspecte que fa que t'impedeixi fer classe amb “normalitat™?
Explica’m alguna experiéncia que impliqui a aquest alumne i t'hagi marcat com
a docent.

Com creus gue hagués sigut el seu aprenentatge si no hagués anat a una escola
ordinaria?

Com veus que actuen els companys de classe de l'infant?

Quins avantatges han tingut els companys tenint a linfant a classe? |

desavantatges?
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Seguidament, es plantejara unes preguntes de caracter més comunes, ja que seran

formulades a diferents entrevistats amb I'objectiu d’observar les diferents opinions que tenen

la gent del seu entorn segons la seva mirada. Les preguntes en qlestié seran les segients:

Segona part del model d’entrevista numero 2, enfocat als tutors o professors de l'infant.

Quin va ser el procés de socialitzacié (relacions, actituds...) de I'infant?

Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucid, progrés, millores...) de I'infant?
Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada
académica?

Se li ha proporcionat ajudes o suports a l'infant?

Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?

6.4.1.3 Entrevista 3, companys i companyes de classe:

L’entrevista dels companys i les companyes de classe es dividira en dos blocs. Primerament,

tal com diu Messiou (2018) s’ha de destacar la importancia de fer recerca tenint en compte la

veu dels infants i, per tant, les escoles han d’escoltar als infants, ja que només aixi serem

vertaderament inclusius. Es per aixo que un dels punts que considero més important és saber

I'experiéncia dels companys i de les companyes de classe de I'alumne, amb la finalitat de

saber que ha significat per a ells i, per tant, en el seu procés d’aprenentatge. A través de les

seglents preguntes, s’entrevistaran a alguns dels seus companys o companyes de classe:

Primera part del model d’entrevista nimero 3, enfocat als companys de classe de l'infant.

ok~ N PR

Quina va ser la primera impressié que vas tenir?
Aquesta impressié va fer que et distanciessis d’ell?
Que t'’ha aportat quan estaveu a classe?

Com l'ajudaveu quan estaveu a classe?

Anécdotes
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Seguidament, es plantejara unes preguntes de caracter més comunes, ja que seran
formulades a diferents entrevistats amb I'objectiu d’observar les diferents opinions que tenen

la gent del seu entorn segons la seva mirada. Les preguntes en qliestié seran les segients:

Segona part del model d’entrevista numero 3, enfocat als companys de classe de linfant.
Quin va ser el procés de socialitzacio (relacions, actituds...) de I'infant?
Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucio, progrés, millores...) de I'infant?
Quines han sigut les barreres que linfant s’ha trobat durant la seva estada
académica?
Se li ha proporcionat ajudes o suports a l'infant?

Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?

6.4.1.4 Entrevista 4, a l'infant:

L’entrevista de l'infant no seguira cap de les preguntes anteriors, ja que se centrara en el que
ell recordi de I'etapa de primaria, per aixi complementar la informacié obtinguda de persones

del voltant, perd externes de l'infant.

T’agradava anar a I'escola?

T’ho passaves molt bé?

Tenies bona relacié amb els companys i les companyes de classe?
A I'hora del pati jugaves amb ells?

Te'n recordes a qué jugaves a I'hora del pati?

Quina era I'assignatura que més t'agradava de I'escola?

Quina era l'assignatura que no t'agradava de I'escola?

Trobes a faltar anar a I'escola?

© ©® N O O A~ WDNPE

Trobes a faltar als professors?
10. Els companys o les companyes t'ajudaven a classe?

11. Quines extraescolars fas?
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6.4.1.5 Entrevista 5, a la germana de l'infant:

L’entrevista de la germana, no seguira cap de les preguntes anteriors, ja que se centrara en
la relacié académicament amb el seu germa i del que ella recorda durant I'etapa educativa
gue el seu germa estava a la mateixa escola que ella. Serveix, per tant, per observar la visio

d’una persona que estava a la mateixa escola ordinaria que l'infant.

Ajudes al teu germa amb els deures d’escola?
Veies que el teu germa estava comode a I'escola? | amb els seus amics de classe?

Estaves pendent del teu germa quan estaveu a I'escola?

DN

Et sents responsable del teu germa?

6.5 Relacié objectius i instruments de recollida d’'informacié

A continuaci6, es presenta una graella on queden definits la relacié entre els objectius
generals i els instruments de recollida de dades. D’aquesta manera, es pot mostrar la

coherencia entre ambdoés elements.
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Objectius generals

Objectius especifics

Instruments

1. Descriure I'experiéncia escolar d’un
infant amb Paralisi Cerebral a una aula

ordinaria durant I'etapa de primaria.

1.1 Analitzar el procés de socialitzacio de

I'infant a I'escola ordinaria.

Entrevista 1: Mare de l'infant

Entrevista 2: Pare de I'infant

Entrevista 3: Germana de l'infant

Entrevista 4: A l'infant

Entrevista 5: Tutora de 1ri 2n de linfant

Entrevista 6: Tutora de 4t de l'infant

Entrevista 7: Cotutor de 6¢& i especialista d’educacio
fisica de l'infant

Entrevista 8: Tutor de 3r i 6€ de primaria de l'infant
Entrevista 9 : Company de classe de l'infant

Entrevista 10: Companya de classe de l'infant

1.2 Analitzar el procés d’aprenentatge de

I'infant a I'escola ordinaria.

Entrevista 1: Mare de l'infant

Entrevista 2: Pare de l'infant

Entrevista 5: Tutora de 1ri 2n de l'infant

Entrevista 6: Tutora de 4t de l'infant

Entrevista 7: Cotutor de 6¢& i especialista d’educacio
fisica de l'infant

Entrevista 8: Tutor de 3r i 6& de primaria de l'infant

Entrevista 9 : Company de classe de l'infant
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Entrevista 10: Companya de classe de l'infant

1.3 Identificar les barreres que linfant
s’ha trobat durant la seva estada

academica a I'escola ordinaria.

Entrevista 1: Mare de l'infant

Entrevista 2: Pare de I'infant

Entrevista 4: A l'infant

Entrevista 5: Tutora de 1ri 2n de linfant

Entrevista 6: Tutora de 4t de l'infant

Entrevista 7: Cotutor de 6¢& i especialista d’educacio
fisica de l'infant

Entrevista 8: Tutor de 3r i 6& de primaria de I'infant
Entrevista 9 : Company de classe de l'infant

Entrevista 10: Companya de classe de l'infant

1.4 Identificar les ajudes o els suports

proporcionats a l'infant.

Entrevista 1: Mare de l'infant

Entrevista 2: Pare de l'infant

Entrevista 3: Germana de l'infant

Entrevista 5: Tutora de 1ri 2n de l'infant

Entrevista 6: Tutora de 4t de l'infant

Entrevista 7: Cotutor de 6¢& i especialista d’educacio
fisica de l'infant

Entrevista 8: Tutor de 3r i 6& de primaria de l'infant
Entrevista 9 : Company de classe de l'infant

Entrevista 10: Companya de classe de l'infant
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2. Aprofundir des d’'una mirada inclusiva

sobre I'experiéncia educativa dels
companys i les companyes que han
conviscut a laula amb un infant amb

Paralisi Cerebral.

Entrevista 1: Mare de l'infant

Entrevista 2: Pare de I'infant

Entrevista 3: Germana de l'infant

Entrevista 4: A l'infant

Entrevista 5: Tutora de 1ri 2n de linfant

Entrevista 6: Tutora de 4t de l'infant

Entrevista 7: Cotutor de 6¢& i especialista d’educacio
fisica de l'infant

Entrevista 8: Tutor de 3r i 6& de primaria de l'infant
Entrevista 9 : Company de classe de l'infant

Entrevista 10: Companya de classe de l'infant

3. Identificar moments significatius de
I'escolaritzacié de linfant amb Paralisi
Cerebral a través dels records de la
familia, els i les docents i dels companys i

companyes de classe.

3.1 Coneixer les oportunitats i les
experiéncies positives de l'infant i del seu

entorn.

Entrevista 1: Mare de l'infant

Entrevista 2: Pare de l'infant

Entrevista 5: Tutora de 1ri 2n de l'infant

Entrevista 6: Tutora de 4t de l'infant

Entrevista 7: Cotutor de 6¢& i especialista d’educacio
fisica de l'infant

Entrevista 8: Tutor de 3r i 6& de primaria de l'infant
Entrevista 9 : Company de classe de l'infant

Entrevista 10: Companya de classe de l'infant
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7. Consideracions etiques del projecte

Aquest apartat s’estructura amb tres subapartats. Primerament, es parlara sobre la negociacié
i relacions que s’han establert amb els participants per a poder dur a terme les entrevistes.
En segon lloc, es parlara dels consentiments que es proporcionen als participants, on
s’organitza per, 'accés a les dades, I'Us de les dades i la comunicacio i difusio de les dades.

Finalment, es fara mencio6 a la proteccié de les dades.

Per a poder dur a terme el treball de fi de grau les consideracions dels aspectes étics han
estat un element fonamental, ja que I'observacio del projecte de recerca se centra en un infant
menor d’edat amb diversitat funcional. En el projecte s’entrevista a quatre persones menors
d’edat, on la seva confidencialitat és clau. Tanmateix, es tracten dades privades d’un dels
participants, i per aixd s’ha de garantir la protecci6 de dades i I'anonimat de tots els

participants entrevistats.

Hi ha quatre aspectes etics que son claus per a dur a terme una investigacié qualitativa com
es produeix en el treball de fi de grau. Primerament, la persona entrevistada per a extreure
les conclusions de la investigacid, ha de donar el consentiment lliure a la recerca, ja que
nomeés aixi es garanteix la conformitat de l'individu. A continuacio, els investigadors han de
tenir el dret de decidir les condicions que participen els col-laboradors per a la recerca.
Seguidament, s’ha de garantir que les dades obtingudes només s'utilitzaran per a aquest
estudi de recerca. Finalment, s’ha d’assegurar que les dades extretes no seran emprades per

altres finalitats com ara, proposits comercials o cientifics (Frechette, 1994).

7.1 Negociacio i relacions que s’han establert amb els participants

Per a poder dur a terme el treball de fi de grau, ha sigut necessari demanar el consentiment
inicial a la familia de l'infant, ja que sense la seva acceptacié aquest projecte no hagués vist
la llum. D’altra banda, les negociacions que s’han necessitat ha sigut a un company i una
companya de classe de l'infant, juntament amb dues professores i dos professors de I'etapa
de primaria de I'alumne. A més, del consentiment propi de la familia del menor. Per tant, a
totes aquestes persones se’ls hi ha proporcionat un consentiment informat del motiu pel qual

es duia a terme l'entrevista i de l'acceptaci6 d'una gravacid de veu. Aquests dos
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consentiments han sigut signats per a tots els participants, i queden adjunts en l'apartat

d’annexos numero 1, 2, 3 i 4.

Les relacions establertes amb les persones entrevistades han estat principalment pel vincle
familiar que obtinc amb l'infant. A través dels pares de l'infant he pogut aconseguir els
contactes pertinents amb els companys i companyes de classe de linfant i els tutors o
professors del centre educatiu on I'infant ha passat la gran majoria de la seva etapa educativa.
En tot moment, s’han mantingut informats del desenvolupament de la investigacio, ja que

durant el procés s’han anat resolent alguns dubtes.

7.2 Consentiments

7.2.1 Accés a les dades

S’ha demanat a les persones entrevistades el consentiment d’accés a les dades, expressant
que en tot moment s’utilitzara 'anonimat i la proteccioé de dades de la persona que proporciona

informacio significativa per a la recerca, per aixi garantir la confidencialitat de I'individu.

7.2.2 Us de les dades

En el consentiment proporcionat a les persones entrevistades, queda reflectit que les dades
proporcionades seran Unicament usades per a obtenir resultats significatius per a la recerca,

és a dir per donar resposta a la pregunta d’investigacié.

7.2.3 Comunicacio i difusio de les dades

Un cop el treball de fi de grau s’hagi acabat, préviament a l'entrega, les persones
entrevistades tindran I'oportunitat d’accedir al projecte, per a fer les pertinents modificacions
a la redaccio de les entrevistes i donar la seva aprovacio a la transcripci6 feta. Posteriorment

a aquest pas, es disposara a I'entrega definitiva del treball.
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7.3 Protecci6 de dades

Remarcar, que en tot moment, s'expressa a les persones entrevistades la confidencialitat de
l'individu, 'anonimat d’aquest i que les dades proporcionades pel participant no seran usades

per a un altre aspecte que no sigui el treball de fi de grau.

8. Resultats

Aquest apartat consisteix a explicar quins han estat els resultats obtinguts, per després

identificar les conclusions finals. A més, en els annexos s’adjunten les dades aconseguides.

8.1 Resultats per instruments

En els annexos que es detallen a continuacioé hi podem trobar transcrites totes les entrevistes

realitzades.

Entrevista 1: Mare de l'infant. Vegeu annex 5.

Entrevista 2: Pare de I'infant. Vegeu annex 6.

Entrevista 3: Germana de I'infant. Vegeu annex 7.

Entrevista 4: Infant. Vegeu annex 8.

Entrevista 5: Tutora de 1r i 2n de primaria. Vegeu annex 9.

Entrevista 6: Tutora de 4t de primaria. Vegeu annex 10.

Entrevista 7: Cotutor de 6¢ i especialista d'educacié fisica. Vegeu annex 11.
Entrevista 8: Tutor de 3r i 6& de primaria. Vegeu annex 12.

Entrevista 9: Company de classe de l'infant. Vegeu annex 13.

Entrevista 10: Companya de classe de l'infant. Vegeu annex 14.
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8.2 Categories

Quan es van dissenyar els objectius del projecte per a respondre la pregunta d’investigacio,
es van establir cinc categories per a extreure les dades obtingudes a través de l'instrument
del treball. Aquestes cinc categories donen peu, tal com s’ha comentat anteriorment, a
organitzar, sintetitzar i estructurar la informacio extreta de les deu entrevistes realitzades, per
aixi poder analitzar-la de manera visual i estructurada. Cal remarcar que per a poder analitzar

les dades de manera visual, s’ha utilitzat cinc colors associats a les cinc categories.

8.2.1 Categoria 1: Procés de socialitzacio

En la primera categoria s’hi ha inclos tota la informacio relativa al procés de socialitzacio de
linfant. S’ha volgut fer émfasi a les relacions i actituds socials de l'infant amb els seus
companys i companyes de classe, amb els professors o les professores del centre i amb la
familia. Conéixer, per tant, els progressos i les millores que l'infant ha tingut amb el pas dels

anys i amb el transcurs de la convivéncia a I'escola ordinaria.

Aquesta primera categoria fa referéncia a I'objectiu especific “Analitzar el procés de

socialitzacio de I'infant a I'escola ordinaria”.

8.2.2 Categoria 2: Procés d’aprenentatge.

En la segona categoria s’hi ha inclds tota la informacio relativa al procés d'aprenentatge de
linfant durant la seva etapa d’educacié primaria. S’ha volgut fer émfasi a les millores i
progressos que l'infant ha pogut trobar-se en diferents assignatures, I'evolucié que aquest ha
tingut gracies a diversos suports que el centre proporcionava. Com I'escola ordinaria convertia
les activitats, els examens en altres recursos, ja que aixi I'infant seguia el contingut del grup-

classe.

Aquesta segona categoria fa referéncia a [l'objectiu especific “Analitzar el procés

d’aprenentatge de l'infant a I'escola ordinaria”.
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8.2.3 Categoria 3: Barreres.

En la tercera categoria s’hi ha inclos tota la informacié relativa a les barreres que l'infant i la
familia s’ha trobat al llarg de I'escolaritzacié a I'escola ordinaria. S’ha volgut fer émfasi com el
centre educatiu, més concretament els professors i les professores, davant d’'inconvenients,
de falta de recursos i de barreres per manca de coneixement, s’han implicat per superar
aquestes barreres logistiques o académiques, per vetllar que I'alumne pogués seguir en el

centre escolar.

Aquesta tercera categoria fa referéncia a l'objectiu especific “Identificar les ajudes o els

suports proporcionats a l'infant”.

8.2.4 Categoria 4:

En la quarta categoria s’hi ha inclos tota la informacié relativa als suports o les ajudes que el
centre educatiu ha proporcionat al llarg de I'etapa de primaria a I'alumne en questié. S’ha
volgut fer émfasi amb els o les professionals que I'alumne ha pogut tenir, els recursos
didactics donats, la involucracié de les noves tecnologies com a eina de suport, a la
companyonia del grup-classe, entre d’altres. A més, no només se centrara en els suports o
les ajudes que I'alumne ha rebut, sind que també, s’ha volgut remarcar les ajudes i els suports
que lI'alumne ha brindat a la resta de companys i companyes de classe i als professors i

professores que I'han tingut en el curs escolar.

Aquesta quarta categoria fa referéncia a I'objectiu especific “Identificar les barreres que l'infant

s’ha trobat durant la seva estada académica a I'escola ordinaria”.
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8.2.5 Categoria 5:

En cinquena categoria s’hi ha inclos tota la informacio relativa a les oportunitats i experiéncies
positives que l'infant ha tingut durant I'etapa d’educacio primaria, perd també a les anécdotes,
les curiositats i les experiéncies positives que I'entorn de I'alumne ha obtingut gracies a la

preséncia d’aquest.

Aquesta cinquena categoria fa referéncia a I'objectiu especific “Conéixer les oportunitats i les

experiéncies positives de l'infant i del seu entorn”.

En aquest apartat analitzarem la informacié assolida a partir de les diferents entrevistes
realitzades que és l'instrument que permet dur a terme una recollida de dades. Per a poder
organitzar, sintetitzar i estructurar tota la informacié aconseguida a través dels instruments,
es dura a terme unes taules d’analisis de dades exposades a continuacié. A través d’aquesta
taula, s’ha extret les idees principals de l'instrument per a col-locar-les segons les cinc
categories establertes i per a relacionar-les amb el marc teoric, ja que aixi es podra obtenir

les conclusions del projecte i, per tant, respondre a la pregunta d’investigacié.
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Entrevista 1 a la mare de l'infant

Entrevista 2 al pare de I'infant

Categoria 1: Procés de

socialitzacio

Adaptacié molt bona en el grup. (E1, p.1)

No va ser dificil 'adaptacio. (E2, p.31)

Manca d'iniciativa per socialitzar amb als companys, pero si els companys anaven cap a

ell, ell estava molt content. (E1, p.8)

Ell mai comencava la conversa, pero veus que amb el pas del temps, hi ha un
progrés, una millora, una maduresa... (E2, p.29)

Grup de companys molt pendents. (E1, p.5)

Sempre hi havia un grup de nens molt pendent d’ell. (E2, p.34)

Podia estar estones sol. (E1, p.7)

Estava sol, pero se li apropava els companys, no en grup, sin6 individualment.
(E2, p.28)

A I'estona del pati sempre s’estava quiet, perqué no era un nen que pogués correr o saltar.
(E1, p.6)

Els companys el van ajudar a socialitzar, a comunicar-se. (E2, p.30)

Categoria 2: Procés d’aprenentatge

El canvi d'infantil a primaria, va anar molt bé. Infantil: la part més ludica i d’esbarjo, no li
anava tant. Primaria: interes per la lectura, els llibres, de parlar amb la professora, de
preguntar... estava més motivat. (E1, p.2)

L’infant va aprendre a llegir practicament sol i amb molt pocs suports.

(E2, p.35)

A I'etapa de primaria tirava endavant. (E1, p.9)

Pel seu tipus de pensament, les taules de multiplicar li van encantar perqueé era una cosa
repetitiva. (E1, p.10)

A nivell d’escriptura llegia molt, tenia un bon nivell d’ortografia. (E1, p.11)

Complicacio en els continguts (exemples: resta portant, problemes matematics,
comprensions lectores més llargues) se I'havia d’ajudar més, se li va comengar a fer un

Pla Individualitzat de llengua i matematiques. (E1, p.12)

En ocasions, hi ha un estancament, i de cop i volta hi ha un progrés molt gran
guan algun contingut curricular. Ell decideix quan fer aquest aveng cognitiu o

fisic. Aixd és mérit de I'escola ordinaria.

(E2, p.36)
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AL

Tirava endavant, pero sempre amb ajuda curricular. (E1, p.13)

Categoria 3: Barreres

A 2n I’ESO, ens van convocar a una reunié amb I'escola i el psicopedagog de 'EAP, i
alla ens van aconsellar que de cara a 3r, el millor per I'infant seria anar a una escola

especial. (E1, p.3)

A 2n I’ESO, ens van recomanar que no fes el 3r. El 3r va ser un desastre, no
estaven per ell. T'adonaves que estava per estar, pero hi anava content. Amb
més suport a l'aula hagués acabat 'ESO a I'escola ordinaria. (E2, p.32)

Mai vam observar cap rebuig per part dels nens, families o mestres.

(E1, p.4)

Mai vam observar cap rebuig per part del centre, ni de companys. Només a 3r
guan la tutora ens va dir que tenia 30 alumnes més a classe. (E2, p.33)

Cap barrera a nivell técnic, perqué inclus feia educacio fisica amb totes les seves
dificultats. (E1, p.14)

Hi havia assignatures (anglés o francés) que l'infant tenia més bon nivell que

alguns dels companys de classe. (E2, p.38)

Hi havia una constant adaptacio curricular, suport constant perqué pogués assolir i dur a

terme les activitats igual que els companys. (E1, p.15)

Sempre hi ha hagut barreres a I'’etapa académica, I'infant tenia un Pla
Individualitzat. (E2, p.37)

Categoria 4: Ajudes

0 suports

Pla Individualitzat (E1, p.23)

Pla Individualitzat (E2, p.39)

Sempre ha anat acompanyat de Fundaci6 Aspasim (E1, p.16)

Fundacié Aspasim (E2, p.43)

Fisioterapeutes (E1, p.17)

Fisioterapeutes (E2, p.40)

Logopedes (E1, p.18)

Logopedes (E2, p.41)

Mestra d’educacio especial (E1, p.19)

Mestra d’educacioé especial (E2, p.42)

Monitor de suport a I'hora del menjador (E1, p.20)

Monitor de suport a I'hora del menjador (E2, p.44)

Acompanyament a entrades i sortides (E1, p.21)

Acompanyaments a entrades i sortides (E2, p.45)

Vetllador (E1, p.22)

Vetllador (E2, p.46)

Experiéncia positiva i enriquidora de I'estada a I'escola ordinaria, que tornaria a repetir

(E1, p.24)

La socialitzacié amb els companys i professors.

(E2, p.47)
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Fomentar la sensibilitat, els valors, ja que no es treballen perque es viuen en el dia a dia.

(E1, p.25)

Excursions, sortides, constant intercanvi d’experiéncies positives per I'aprenentatge i el

desenvolupament de l'infant. (E1, p.26)

L’infant formava part de I'equip, i aquest equip era tot el grup-classe. (E1, p.27)

Com a pares, veure que hi ha companys de la seva edat que estan per ell, és
una gran felicitat, ja que sempre ha tingut més relacié amb els adults, tenia

més connexio.

(E2, p.48)

Entrevista 3 a la germana de I'infant

Entrevista 4 a I'infant

Categoria 1: Procés de

socialitzacio

A vegades, a I'hora del pati el veia sol, perd perque ell necessita el seu espai.

(E3, p.51)

A I'hora del pati jugava amb els meus amics.

(E4, p.54)

A I'hora del pati, també estava amb els seus amics. Sempre estava ben acompanyat. Jo
tinc molt bona relacié amb els amics del meu germa. (E3, p.52)

Tenia un amic i una amiga, pero amb els altres també ens portavem bé.

(E4, p.53)

Categoria 4: Ajudes

0 suports

Els pares son els que I'ajuden a fer els deures. (E3, p.49)

Sempre intento ajudar-lo. (E3, p.50)

Els companys m’ajudaven a classe

(E4, p.55)

52



UVvIC

UNIVERSITAT DE VIC
UNIVERSITAT CENTRAL
DE CATALUNYA

Entrevista 5 a la tutora

de 1ri 2n de l’'infant

Entrevista 6 a la tutora de 4t de

I'infant

Entrevista 7 al cotutor de 6¢ i
especialista d’educacio fisica de

I’infant

Entrevista 8 al tutor de

3ri 6é de Pinfant

Categoria 1: Procés de socialitzacié

No tenia relacions profundes i individuals,
pero feia relacié propera amb alguns nens.
(ES5, p.70)

Proper a I'altre quan algu se li apropava.

(E6, p.98)

Comencament déspota amb els altres

(E7, p.129)

No relacionava obertament amb tothom

(E8, p.154)

Relacié amb el grup-classe era bona.

(E5, p.71)

No obria o buscava la conversa.

(E6, p.99)

Vam proporcionar els habits socials

(E7, p.130)

Bona relacié amb els altres, perd no
100%. (E8, p.155)

No és una relacio diferent de la que tindrien

els altres nens a aquesta edat. (E5, p.72)

En ocasions, rigidesa en la socialitzacio.

(E6, p.100)

Manca d’interés de l'infant per socialitzar
(en ocasions)

(ES5, p.73)

Evoluci6 ascendent amb el pas del
temps, anava obrint el ventall de
companys amb qui relacionar-se.

(E6, p.101)

Grup-classe predisposat a ajudar-lo.

(E5, p.74)

Treballar la socialitzaci6 a través
d’activitats grupals. (E6, p.102)

Infant que necessitava el seu espaiinoli
importava estar sol a I'hora del pati

(E7, p.131)

El seu somriure, bon humor
facilitava molt les relacions

amb els altres. (E8, p.156)

Categoria 2: Procés d’aprenentatge

Podia seguir la classe gracies a suports
visuals, explicacions més
contextualitzades, amb més exemples.
(E5, p.60)

L’escola d’educacio especial li aporta
uns recursos que I’escola ordinaria ha

de fer un esfor¢ per a poder oferir-li.

(E6, p.92)

Fer classe amb normalitat és complicat,
gualsevol desplacament suposava buscar
un suport o ajuda (dificultat motriu).

(E7, p.116)

Mai em va impedir fer classe amb
normalitat. (E8, p.145)
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Els reforgos que es feien per l'infant, es

veien afavorits els altres companys.

(E5, p.61)

L’escola ordinaria li aporta la
competéencia curricular de ciutadania i el

sentiment de pertinenga de grup.

(E6, p.93)

Dificultat comunicativa de l'infant

(E7, p.117)

Més dedicacio o estona de suport,
consequéncia, deixar a la resta de

companys amb més autonomia.

(E8, p.146)

Ajudes universals per a seguir el procés
d’aprenentatge del grup-classe. (E5, p.62)

L’infant tenia zones de confort a nivell

curricular (les llengles). (E6, p.103)

A educacio fisica, buscavem altres recursos
davant d’activitats més individuals o
d’esport. (E7, p.118 i 134)

Pérdua d’afecte i estima que li donaven
els companys.

(ES, p.147)

Parlar menys discursivament d’'oida, fer
exemples visuals, no generalitzar,

exemples concrets... (E5, p.63)

Veies una evolucio quant a aprenentatge i
a fixacions o aspectes de rigidesa que
tenia implementades.

(E6, p.104)

Suport dels fisioterapeutes a la classe
d’educacio fisica, per a fomentar una

evolucié a nivell motriu. (E7, p.119 i 135)

L’aprenentatge que els altres companys
coneguin altres realitats

(E8, p.148)

Sense I'escola ordinaria, el seu
aprenentatge no hagués estat real (de
vida, de societat).

(ES5, p.66)

Marcar un rol en els projectes o treballs
grupals i una tasca definida per a
incorporar-lo en aguestes dinamiques de
classe. (E6, p.105)

L’infant s’ha emportat un gran
aprenentatge huma i social. (E7, p.121)

Bon nivell de comprensié lectora i
comprensi6 i expressio oral a
I'assignatura d’angles.

(E8, p.157)

Més vivéncies quotidianes. (E5, p.66)

Malgrat la rigidesa en algunes
assignatures (matematiques) amb el

No saps si hi haura un aprenentatge, perd
li expliques. (E5, p.67)

suport del vetllador o MEE es reconduia,
perd no hi havia tant progrés. (E6, p.106)

El més maco d’'una escola inclusiva és quan
I'alumne d’educacio especial i els companys
aprenen junts i surten guanyant. (E7, p.122)

Més rigidesa a I'assignatura de
matematiques. (E8, p.158)

Companyerisme, solidaritat, empatia,
amistat és I'aprenentatge que s’han endut el

grup-classe de l'infant. (E7, p.123)

A nivell cognitiu, cap dificultat. L’Unica
dificultat era I'expressio escrita, ja que no

escrivia i les matematiques. (E7, p.132)

Bona evolucid, ha seguit el ritme de la resta
dels companys. (E7, p.133)

Progrés i superacid personal, perdo mai al
nivell del grup-classe. (E8, p.159)
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Categoria 3: Barreres

Aquesta edat, poques barreres a nivell
intel-lectual. (E5, p.75)

Amb el suport de la MEE, saps que esta
ben atés. (E6, p.107)

Barreres a nivell logistic (E7, p.128)

Falta encara noves metodologies i
programacions mes universals, més
adaptades a tothom. (ES8, p.160)

Contingut académic al seu abast.

(E5, p.76)

No sempre hi ha suport, perd no sempre
ha de ser-hi. (E6, p.108)

Barreres a nivell de desplagaments.

(E7, p.136)

Adaptacions al moment d’accié que no
surten com esperes per manca de

recursos o d’experiéncia. (E8, p.161)

Barreres academiques a nivell de material,
pero ho solucionavem. (E5, p.77)

Barreres fisiques, de mobilitat, aspectes

logistics i puntuals. (E6, p.109)

Adaptacions a nivell académic i digital
perqué l'infant seguis, perd no hi ha hagut
barreres d’aprenentatge. (E7, p.137)

Falten mans, falten recursos.

(E8, p.162)

Categoria 4: Ajudes o suports

Fundacié Aspasim, per a fomentar I'atencié
individualitzada. (E5, p.80)

Fundacié Aspasim. (E6, p.111)

Materials o recursos didactics.

(E7, p.140)

Vetlladors (E8, p.163)

Materials o recursos didactics. (E5, p.78)

Vetlladora (E6, p.112)

Fundacié Aspasim (E7, p.141)

Fundacié Aspasim (E8, p.164)

Suports motrius (cadires, ratoli, ordinadors...)

(E5, p.79)

Fisioterapeutes. (E5, p.82)

Logopedes. (E5, p.83)

Mestra d’educacioé especial, constant
modelatge per adrecar-te a I'infant.

(E6, p.110)

Mestra d’educacio especial. (E5, p.81)

Persona de suport a I'hora del menjador.
(E6, p.114)

Fisioterapeutes. (E7, p.142)

Materials o recursos didactics.

(ES, p.165)

Mestra d’educacié especial.

(ES, p.166)
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Oportunitats de descobrir diferents i noves
realitats, diferents maneres de pensar.

(E5, p.56)

Oportunitat de créixer com a mestra i

com a persona, d’aprendre cada dia.

(E6, p.88)

Coneixer infants amb necessitat, et dona
aquell aprenentatge huma que no et
donen els llibres. (E7, p.114)

Com a mestre: I'oportunitat de conéixer
recursos i noves metodologies. (E8,
p.143)

A nivell de mestra: les oportunitats

d’aprofundir en nous coneixements, de no

caure en larutina. (E5, p.57)

Aprendre estratégies i recursos per

aplicar-los a altres alumnes.

(E6, p.89)

Oportunitat de connectar amb la gent,

sempre amb un somriure.

(E7, p.115)

Ampliar i canviar la meva mirada.

(ES, p.144)

Relacio personal és una satisfaccio, crees
vincle i tomple. (E5, p.58)

Com a persona, obrir el ventall de mirada
cap al mon. (E6, p.90)

El vincle (xerrades de gustos, aficions...)
gue creavem quan I'anava a buscar per
pujar-lo a I'aula cada mati.

(E7, p.120)

Oportunitat de tenir una sensibilitat, més
paciéncia, sentiment d’acollida.

(E8, p.149)

Guany de I'aprenentatge constant com a
mestra. (E5, p.59)

L’experiéncia de crear un vincle especial i
Unic amb l'infant, a través de les nostres
aficions i vivéncies de classe... (E6, p.91)

L’experiéncia d’observar com I'alumnat és
transformar davant de l'infant, per vetllar pel
benestar d’aquest. (E7, p.124)

La connexid i vincle que tenien entre
iguals. (E8, p.150)

Experiéncia de veure com la classe es
cuidava mutuament i de com
s'impliquen en el seu aprenentatge,

I'instint de proteccio. (E5, p.64)

Gestioé d’aula molt ben treballada,
companys amb una mirada atenta
constant. (E6, p.94)

L’oportunitat com a mestre d’ensenyar com
ajudar a 'altre. (E7, p.125)

Oportunitat de coneixer una altra realitat,
la riquesa i I'obertura de mirada que aixo
suposava. (E8, p.151)

Quan la classe s’alegrava dels

progressos de l'infant. (E5, p.65)

Treball grupal (companys i mestres) de
dignificar a la persona
(E6, p.95)

Oportunitat de poder viure i conviure amb
una persona que no té les nostres facilitats.
Es un bany d’humilitat. (E7, p.126)

Oportunitat de valorar el que tens

(E8, p. 152)

L’esfor¢ dels companys per conéixer les

aficions i els gustos de l'infant. (E5, p.87)

Els infants estan construint la seva
mirada, i ja la construeixen oberta.
(E6, p.96)

L’oportunitat de fer petits gestos perquée
I'infant visqui el mateix que nosaltres.

Valorar les petites coses. (E7, p.127)

Experiéncia negativa, la tristor que
I'escola ordinaria no estigui suficientment

preparada per acollir aquests infants.

(E8, p.153)
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Obrir la mirada, sortir de la zona de confort,
fer 'esforg de conéixer a I'altre, de ser més
empatic, més sensible, en definitiva, de

coneixer la diversitat. (E5, p.69)

Creixement acompanyat
de la diferencia.
(E6, p.97)

S’emporta molts aprenentatges, pero el que
té gravat sén moments , vivencies,
experiéncies...

(E7, p.138)

Oportunitat de socialitzar. (E5, p.84)

Oportunitats d’afrontar les dificultats, els petits
conflictes. (E5, p.85)

Oportunitat d’aprenentatge de I'escola, dels
professors, dels companys i de la familia.

(ES5, p.86)

L’oportunitat d’estar al moén real amb els
errors i els encerts (E6, p.113)

L’objectiu com a mestres és que els nens

siguin felicos. (E7, p.139)

L’oportunitat del que l'infant ha pogut
rebre a nivell emocional, i no tant

academic.

(E8, p.167)

Entrevista 9 al company de I'infant

Entrevista 10 a la companya de I'infant

Categoria 1: Proc

és de socialitzacio

El comencament havies d’anar tu i comencar la conversa, mai anava ell. (E9, p.172)

Procés de socialitzacio progressiu (E10, p.187)

Li encantava parlar amb qualsevol persona (E9, p.173)

Després ja iniciava ell la conversa i s'apropava per iniciar la conversa. (E9, 174)

Quan agafava confiancga iniciava la conversa. (E10, p.188)

Categoria 2: Procés d’aprenentatge

M’ha aportat a les classes d’anglés, m’ha ajudat per aprovar I'assignatura (E9, p.168)

M’ha ajudat a les llenglies estrangeres. Em resolia els dubtes. (E10, p.182)

Hi ha hagut evolucio en el seu aprenentatge. (E9, p.175)

Depenent de les assignatures el seu procés d’aprenentatge
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L’ajudavem perque li agradessin aquelles assignatures que no volia fer. (E9, p.176)

ha estat millor, igual o pitjor. (E10, p.189)

Categoria 3: Barreres

Barreres fisiques. (E9, p.177)

No té barreres, perque les que s’ha trobat, les ha superat. (E9, p.178)

L’escola li ha posat poques barreres. (E10, p.190)

Categoria 4: Ajudes o suports

Suport a canviar-se d’aula, perqué ell té mobilitat reduida. (E9, p.169)

Suport a canviar-se d’aula, perqué ell té mobilitat reduida. (E10, p.183)

Mirar si estava fent el que li havien dit. (E9, p.170)

Mirar si estava fent el que li havien dit. (E10, p.184)

Balanga d’ajuda entre ell i nosaltres. (E9, p.171)

Balanga d’ajuda entre ell i nosaltres. (E10, p.185)

Professora de suport. (E9, p. 179)

Companys i companyes de classe. (E9, p.180)

Sempre ha tingut suport, pero I'ajuda es va anant disminuint
a mesura que pujava de curs. (E10, p.191)

L’experiéncia positiva d’ajudar-nos mutuament. (E9, p.181)

L’experiéncia que gracies a tu ha deixat la cadira. (E10, p.186)

L’oportunitat de sensibilitzar-nos més amb el tema de la diversitat. (E10, p.192)

L’infant ens ha fet ser més persones. (E10, p.193)
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9. Discussio dels resultats

Aquest apartat consisteix a analitzar la informacié obtinguda a partir dels instruments, de
recollida de dades, és a dir, les entrevistes. D’entrada es va organitzar tota la informacié en
diverses taules d’analisis de dades, exposades en l'apartat anterior. A través d’aquestes
graelles s’han agrupat les idees principals extretes de les entrevistes per diverses categories,
per posteriorment relacionar-ho i connectar-ho amb les dades presentades en el marc teoric.

Gracies a aix0 s’ha pogut dur a terme una discussié organitzada i estructurada.

Un dels punts presentats en el marc teoric del treball de fi de grau son les principals arees
que es veuen implicades per la sindrome d’Asperger. Aquestes es desglossen en quatre
apartats: la interacci6 social, la comunicacid, les preocupacions i els rangs estrets pel que fa
als interessos i les rutines repetitives. Segons la Confederacion Asperger Espafia, els infants
amb aquestes sindromes solen tenir habilitats socials pobres, ja que no llegeixen els senyals
socials i quotidianes. Aquest concepte desenvolupat en el bloc 1 del marc teoric es confirma

segons l'opinié del professorat del centre educatiu i dels pares de l'infant, perqué:

“[...] ell anar a obrir 0 anar buscant la conversa no es donava tant [...]".

(Entrevista 6 a la tutora de 4t de I'infant, pregunta 1 de la 2a part)

“[...] no tenia relacions molt profundes i individuals [...]”

(Entrevista 5 a la tutora de 1ri 2n de l'infant, pregunta 1 de la 2a part)
“[...] sempre li ha costat més la iniciativa d’anar cap als companys, pero si els companys
anaven cap aell [...]".

(Entrevista 1 a la mare de l'infant, pregunta 1 de la 2a part)

“[...] pero també els companys el van ajudar a socialitzar, a comunicar-se [...]".

(Entrevista 2 al pare de l'infant, pregunta 5 de la 1a part)
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Malgrat aix0, el seu procés de socialitzacié va anar progressant, tal com ho expressa una

tutora de l'infant:

“[...] L’evolucid, per tant, era ascendent, ja que ell anava obrint el ventall de companys amb
qui relacionar-se a mesura que anaven passant els anys [...]".

(Entrevista 6 a la tutora de 4t de I'infant, pregunta 1 de la 2a part)

Aquesta progressio en les habilitats socials, en gran part la justifiquen per,

“[...] els companys que 'ajudaven o formaven equip amb ell, a 'hora de fer aquestes
tasques, procuravem que el principi fossin companys més de referéncia, és a dir que
tinguessin més afinitat, i anavem variant per augmentar aquest ventall social [...]".

(Entrevista 6 a la tutora de 4t de l'infant, pregunta 1 de la 2a part)

A més, tots els professors afirmen que les relacions socials de I'infant amb el grup-classe,

“[...] no és una relacié molt diferent de la que tindrien els altres nens a aquesta edat [...]".

(Entrevista 5 a la tutora de 1r i 2n de l'infant, pregunta 1 de la 2a part)

El procés de socialitzacié de l'infant ha sigut clau perqué aquest estigués comode i comencés
a crear un vincle emocional amb persones de la seva edat. Tal com expressa la
Confederacion Asperger Espafia, dins del concepte d’interaccié social, les persones
diagnosticades de sindrome d’Asperger, solen tenir un forga dificultat en crear amistats de la
seva mateixa edat i aixi ho expressa el pare de l'infant a la pregunta 5 de la segona part de
I'entrevista 2 quan diu: “...] Tenia molt feeling amb els professors i sempre ha tingut més
relacié amb els adults que amb els companys [...]". Tanmateix, els infants solen estar sols, i
en moltes ocasions son felicos aixi. Aquest concepte es veu representat en les respostes de

dues persones a les entrevistes.

“[...] perd també podia passar estones solet, sobretot al comencament [...]".

(Entrevista 1 a la mare de l'infant, pregunta 1 de la 1a part)

“[...] tampoc era un nano que necessitava sempre estar amb algu, ell estava sol i estava
feli¢, necessitava el seu moment, el seu espai’.

(Entrevista 7 al cotutor de 6& de I'infant, pregunta 1 de la 2a part)
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L’altra area que es veu implicada per la sindrome d’Asperger és la comunicacié. Segons la
Confederacion Asperger Espafia, el llenguatge oral ha de ser simple, sense divagacions ni
interpretacions. Tal com es demostra a la resposta del professorat del centre en les

entrevistes;

“[...] Simplement amb petites ajudes com unes imatges, una explicacié amb més
exemples, més contextualitzada... ja podia anar seguint [...]".

(Entrevista 5 a la tutora de 1ri 2n de l'infant, pregunta 2 de la 1a part)

“[...] em vaig acostumar a parlar menys discursivament d’oida, fer exemples visuals,
exemples de coses més concretes i més petites [...]".

(Entrevista 5 a la tutora de 1ri 2n de l'infant, pregunta 2 de la 1a part)

“[...] ell cognitivament tirava, perod clar, té la dificultat comunicativa [...]".

(Entrevista 7 al cotutor de 6& de l'infant, pregunta 2 de la 1a part)

Alhora, els infants solen tenir capacitats i facilitats en la comprensié lectora. Aquesta idea
expressada en el marc teodric del treball de fi de grau es veu reflectida a I'entrevista 8 quan el
tutor de 3r i 6¢€ de l'infant a la pregunta 2 de la segona part afirma que: “Jo recordo que el
tema de l'anglés, el fascinava, era increible el nivell de comprensié escrita, oral, de speaking,
de tot [...]". A més, a la pregunta 2 de la segona part de I'entrevista 1, la mare de l'infant

expressa; “[...] a nivell d’escriptura com llegia molt, tenia un nivell bo d’ortografia [...]".

La tercera area que es veu implicada fa referéncia a quan l'infant sol tenir una fixacié o
obsessid cap a certs aspectes d’interés, ja que aquesta fixacid pot implicar una exclusié en
activitats socials. Malgrat aix0, tal com es comenta a la pregunta 2 de la segona part de
I'entrevista 6 a la tutora de 4t de l'infant, “[...] hi ha alguns punts que si que veies que hi havia
una evolucio [...] amb l'ordinador, tenia algun punt de fixacié, com: escriure una lletra durant

molta estona i omplir una pagina, al llarg del curs, aixd va anant disminuint [...]".

La quarta area exposada parla sobre les conductes i rutines rigides imposades a ells mateixos
i a les persones del seu entorn. Alguns d’aquests comportaments han sigut expressats pels
tutors de I'infant, com per exemple:
“[...] | altres mostrava més resisténcia, com per exemple les matematiques [...] no va haver
tanta evolucid [...] si hi havia un adult el reconduia [...]".

(Entrevista 6 a la tutora de 4t de l'infant, pregunta 2 de la 2a part)
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En contraposicio, els infants tenen destresa en aspectes memoristics, tal com ha expressat
la mare de l'infant a la pregunta dos de la segona part de I'entrevista 1, “[...] Pel seu tipus de
pensament, per exemple les taules de multiplicar li van encantar perqué era una cosa

repetitiva i li anava molt bé [...]".

Al segon bloc del marc teoric del treball de fi de grau, inicia amb I'explicacié del Departament
d’Educacié de la Generalitat de Catalunya segons que és l'educacié inclusiva. Aquesta
institucio, expressa que: “'educacio inclusiva és un dels fonaments del sistema educatiu
catala que té com a objectiu vetllar per les oportunitats d’aprenentatge de totes les persones
[...I”. Tal com s’exposa a la pregunta 6 de la primera part de I'entrevista 8 al tutor de 3ri 6&
de Iinfant, la idea del Departament d’escola per a tothom, no s’esta aconseguint, ja que: “[...]
la llastima és que no estigui I'escola ordinaria més preparada com perqué el M hagués pogut

estar amb nosaltres més anys [...]".

D’altra banda, “la inclusié se centra en la identificacié i eliminacié de les barreres, ja que, s’ha
d’aconseguir que I'escola sigui per a tothom, per aixi atendre les necessitats educatives de
'alumnat que conforma el centre” (Ainscow, 2003, p.12). Aquest aspecte es complia a I'etapa

de primaria, perqué:

“[...] Les barreres académiques que podia tenir era a nivell material,
perd ho solucionavem [...]".

(Entrevista 5 a la tutora de 1ri 2n de l'infant, pregunta 3 de la 2a part)

Es va aconseguir passar de la integracié a la inclusio, gracies a la publicacié del Decret
150/2017. En aquest s’expressa que es reguli I'atencié educativa de tot 'alumnat, i no només
del que presenta necessitats educatives especials. Tal com també afirma la tutora de l'infant

a través de la seva experiéncia laboral, ja que:

“[...] la majoria dels nens també s’afavoreixen d’aquestes petites ajudes. Hi ha molts nens
que tu per ells no faries servir eines visuals, les fas servir per al M, i t'ho estan agraint[...]".

(Entrevista 5 a la tutora de 1ri 2n de l'infant, pregunta 2 de la 1a part)

Per tant, “una escola inclusiva és aquella en la qual poden aprendre junts alumnes diferents,
una escola que no exclou ningu [...]" (Pujolas i Lago, 2006, p.8). Tal com ha expressat la

tutora de 1r i 2n de linfant a la pregunta 5 de la segona part de l'entrevista 5, “[...]
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'aprenentatge ha sigut de I'escola (mestres, companys i institucio), de la familia i del M”. Els
tutors i els pares expressen que s’ha aconseguit aquest aprenentatge junts, ja que 'alumnat

hi ha hagut de:

“[...] Obrir la mirada, sortir de la zona de confort, haver de fer I'esfor¢ de coneixer a l'altre,
[...]. Coneixer la diversitat, crec que et fa més sensible, més empatic, i crec que aquests sén
nens que el dia de dema, quan van al parc o al carrer, estan acostumats a la diversitat]...]".

(Entrevista 5 a la tutora de 1ri 2n de l'infant, pregunta 6 de la 1a part)

“[...] el M s’endu companyerisme, solidaritat dels companys, amistats, i els altres s’han
endut aquell aprenentatge de solidaritat que tu pots fer molts videos, pots ensenyar moltes
teories, perod aixo t'ho ensenya el dia a dia [...]".

(Entrevista 7 al cotutor de 6& de l'infant, pregunta 4 de la 1a part)

“[...] fa que hi hagi més sensibilitat, més valors, ja que sense treballar-los, es viuen en el dia
adia[...]".

(Entrevista 1 a la mare de l'infant, pregunta 5 de la 2a part)

“Conéixer al M [...], et dona aquell aprenentatge que no t'ho donen els llibres [...]".

(Entrevista 7 al cotutor de 6& de l'infant, pregunta 1 de la 1a part)

Els companys i companyes de classe de linfant i el mateix infant expressen que s’ha
aconseguit aquest aprenentatge junts. Per exemple, el company de l'infant explica a la
pregunta 3 de la primera part de I'entrevista 9 que: “El M m’ha aportat molt, sobretot a la
classe d’anglés [...]. Aixd em va ajudar molt per aprovar anglés”. A més, afirma a la pregunta
5 de la segona part de I'entrevista que: “[...] em quedo amb I'ajuda mutua [...]". | l'infant, davant
la pregunta de si els companys o companyes l'ajudaven a classe, la seva resposta va ser

afirmativa.

En definitiva, “[...] el més maco d’anar a una escola inclusiva és quan tant I'alumne d’educacio
especial i la resta, surten guanyant”. (Entrevista 7 al cotutor de 6& de l'infant, pregunta 4 de
la 1a part). Tal com afirma Mendoza (2008), “no només beneficiar als alumnes amb
Necessitats Educatives Especials, sin6 que també en surten beneficiats els companys de
classe, els mestres i el centre educatiu”. En tot moment aquesta idea ha estat present a les

respostes de totes les entrevistes:
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“[...] ens ha fet sensibilitzar-nos més amb el tema de la diversitat [...] no haguéssim sigut tan
sensibles. [...] ens ha fet ser més persones [...]".

(Entrevista 10 a la companya de l'infant, pregunta 5 de la 2a part)

Al llarg de I'etapa educativa, poden sorgir diverses barreres que impedeixen I'aprenentatge i
la participacié de l'alumnat. Aquestes barreres poden ser de diversos tipus: politiques,
culturals i didactiques. Actualment, es parla d’un curriculum divers i per a tots i totes, pero a
la vegada es parlen d’adaptacions curriculars. Aquest sentiment s’ha vist reflectit pels pares

de linfant a les entrevistes, quan aquests deien:

“[...] sempre se I'ha ajudat molt a qué pogués assolir o intentar fer activitats com la resta de
companys”.

(Entrevista 1 a la mare de l'infant, pregunta 3 de la 2a part)

“Gairebé sempre ha passat (barreres), l'infant tenia un Pla Individualitzat [...]".

(Entrevista 2 al pare de l'infant, pregunta 3 de la 2a part)

Es a dir, es presenten contradiccions que perjudica I'execucié d’una educacié inclusiva. Per
tant, les lleis i les normatives han d’anar plegades de la posada en practica en els centres
educatius, i que agquestes execucions siguin practiques educatives inclusives, ja que si aixo
no és aixi, s’envien dos missatges. A continuacié s’expressa aquesta contradiccio a través

d’aquesta resposta:

“[...] a 2n I’ESO ens van recomanar que no fes el 3r [...]. Pero si que quan va fer el 3r, va
ser un desastre, perqué no estaven per ell [...]. Malgrat tot aixd, el M anava content [...]".

(Entrevista 2 al pare de l'infant, pregunta 6 de la 1a part)

“[...] ens van aconsellar que de cara a 3r, el millor per l'infant seria anar a una escola
especial’.

(Entrevista 1 a la mare de l'infant, pregunta 6 de la 1a part)

Tal com s’exposa en el marc teoric, hi ha barreres en I'ambit didactic. EI Curriculum
d’Educacioé Primaria ha de vetllar per la construccié de I'escola inclusiva. Ser una escola

inclusiva no és reduir el curriculum de 'alumnat amb NEE, ni eliminar continguts, ja que aixo
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no seria una adaptacio curricular correcta. Aquesta idea €s sostinguda pel professorat i la

familia entrevistada quan expressen el seguent:

“Barreres a nivell técnic, no perqué inclus feia educacio fisica amb totes les seves dificultats

[.].

(Entrevista 1 a la mare de I'infant, pregunta 3 de la 2a part)

“[...] el contingut académic era al seu abast [...]".

(Entrevista 5 a la tutora de 1r i 2n de I'infant, pregunta 3 de la 2a part)

“[...] a nivell d’aprenentatge, barreres com a tal, no les hem trobat. Perqué hem pogut
adaptar (tot el que s’ha pogut) a les seves necessitats”.

(Entrevista 7 al cotutor de 6& de l'infant, pregunta 3 de la 2a part)

“[...] tirava endavant, perd sempre amb una adaptacié curricular”.

(Entrevista 1 a la mare de I'infant, pregunta 2 de la 2a part)

Aquestes idees, per tant, nega el que va expressar Ainscow (2004), “Les adaptacions
curriculars no son la solucio [...]". Tanmateix, s’expressa a la pregunta 3 de la segona part de
I'entrevista 8 que: “Ens falta encara com a escola, tot el que sén les programacions, les noves
metodologies, fer-les d’entrada, de base, molt més universals, molt més adaptades a tothom
[...]. Com més recursos i gent millor. D’alguna manera sempre fan falta mans [...]". A més, tal
com manifesta Wells (2001), a la practica educativa sempre apareixen dificultats pel que fa a
la inclusid, per a reduir aix0, és important que el professorat de les escoles ordinaries tinguin

una formacioé respecte a la inclusio, ja que si no es duu a terme aquest sentiment:

“Quan tens la Me (mestra d’educaci6 especial), si que tu (com a tutora) tens la consciéncia
tranquil-la, perqué saps que esta ben atés [...]".

(Entrevista 6 a la tutora de 4t de I'infant, pregunta 3 de la 2a part)

D’altra banda, a continuacié s'exposen alguns dels suports, mesures i oportunitats que es
proporcionen a I'alumnat amb Necessitats Educatives Especials (NEE) i que intervenen en el

procés d’ensenyament d’aprenentatge,

“...] Pla Individualitzat[...]".

(Entrevista 1 a la mare de l'infant, pregunta 4 de la 1a part)
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“[...] Perd ell ens ajudava molt i nosaltres també a ell, era com una balanga d’ajuda.
Nosaltres donavem i ell també”.

(Entrevista 10 a la companya de l'infant, pregunta 4 de la 1a part)

“[...] Vetlladora [...]".
(Entrevista 6 a la tutora de 4t de I'infant, pregunta 4 de la 2a part)

“[...] Mestra d’Educacié Especial [...]".

(Entrevista 8 al tutor de 3r i 6€ de I'infant, pregunta 3 de la 2a part)

Segons Delors (1996), la Comissié Internacional sobre 'Educacié i a través de I'impuls de la
UNESCO, l'educacié esta fonamentada en quatre pilars: aprendre a conéixer, aprendre a fer,

aprendre a viure junts i aprendre a ser.

Pel que fa al pilar anomenat aprendre fer, implica aprendre a treballar en equip, per aixi
desenvolupar la capacitat d’adaptacié a noves situacions. Aquest pilar es veu reflectit en la
pregunta 2 de la segona part de I'entrevista 6 quan la professora de 4t comenta: “S’intentava
en els projectes i en els treballs d’equip, que ell tingués un rol i una tasca definida [...]". A
través d’aquest pilar hi ha un creixement personal i maduratiu de l'infant, tal com també
expressa el pare d’aquest a la pregunta 5 de la segona part de I'entrevista, “[...] ell va madurar
[...I". A través d’aquest creixement maduratiu, es permet reconéixer les experiéncies socials
viscudes, tal com dona suport el tutor de 6¢ a la pregunta 1 de la segona part de I'entrevista

6, ja que: “[...] li vam proporcionar els habits socials [...]".

Tanmateix, s’exposa el pilar anomenat aprendre a viure junts on es treballa 'empatia, la
convivencia i I'accié de demanar o proporcionar I'ajut. Aspecte que es veu reflectit en els

seglients comentaris extrets de les entrevistes.
“[...] com els altres nens cuidaven a l'infant i com s’implicaven en el seu aprenentatge [...].

Com els seus companys s’alegraven de qualsevol petit encert del M [...]".

(Entrevista 5 a la tutora de 1r i 2n de l'infant, pregunta 3 de la 1a part)
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“[...] tenien una sensibilitat especial o diferent, tenien més paciéncia, miraven d’acollir-lo,
d’estaramb ell [...]".

(Entrevista 8 al tutor de 3r i 6& de l'infant, pregunta 5 de la 1a part)

“[...] tothom es transforma i es converteix en la persona que ajuda el M, en la persona que
vol que el M estigui bé, en la persona que vol que el M millori... aixd és una cosa que surt
de dins, 'empatia, la solidaritat i 'ajuda és total [...]".

(Entrevista 7 al cotutor de 6& de l'infant, pregunta 5 de la 1a part)
Aquests aspectes impliquen el quart pilar de 'educacié segons Delors (1996), aprendre a ser,

ja que implica un desenvolupament huma, és a dir, d’aspectes fisics, cognitius, socials,

morals, emocionals...
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10. Conclusions

En aquest ultim apartat del treball de fi de grau es parlara de les conclusions extretes després
de l'analisi de dades i la discussi6 d’aquestes. Plantejaré les conclusions del projecte a partir
dels objectius definits al comengcament de la investigacio, on aquestes van relacionades amb
les categories utilitzades durant el llarg del marc practic. A través d’aquest plantejament, es

mostraran unes conclusions de manera estructurada i ordenada.

1.1 Analitzar el procés de socialitzacio de l'infant a I'escola ordinaria.

Amb relacié a aquest objectiu, m'agradaria destacar que I'escola i conseqlentment els
professors iles professores del centre educatiu, van saber detectar les dificultats i les barreres
socials que imposava l'infant al comencament i que també van ser expressades per la familia
d’aquest. Valorar en tot moment la comunicacio entre els i les mestres d’educacio especial i
el professorat del centre, per treballar els habits socials dins i fora 'aula, per aixi modificar la

rigidesa de I'alumne en aquest sector.

Considero que van saber incorporar adequadament els habits socials dins els continguts
académics, per aixi crear un vincle entre 'alumnat de la classe molt més proper. D’aquesta
manera, van saber involucrar els aspectes socials en dinamiques com els treballs en grup, el
treball d’aula, la distribucio de les taules de l'aula, entre d’altres. Per tant, des del meu punt
de vista, gracies a aguestes dinamiques van aconseguir el progrés esperat. A més, tal com
em van expressar en les entrevistes, el professorat va prioritzar en el Pla Individualitzat de
'alumne, treballar per aconseguir un progrés en I'ambit social, ja que aquest era clau per la

relacid i la comunicacio de l'infant a la societat actual.

1.2 Analitzar el procés d’aprenentatge de l'infant a I'escola ordinaria.

Amb relacié a aquest segon objectiu, m'agradaria destacar la constant predisposicidé que el
professorat del centre va demostrar a la familia de 'alumne per vetllar per una escola inclusiva
apropiada. A més del gran treball dels professionals i els i les mestres del centre educatiu,
per obtenir que els companys i les companyes de classe tinguessin unes dinamiques d’aula
implementades, aconseguint que el grup-classe vetllés i estigués present durant el procés

d'ensenyament d’aprenentatge de I'infant.
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El professorat va saber adequar i transmetre el missatge, és a dir les explicacions. Va posar
tota de la seva part per aconseguir proporcionar de manera assertiva el contingut academic
perqué I'alumne pogués seguir I'etapa d’educacié primaria a una escola ordinaria. Considero
gue com a centre, per0 sobretot com a claustre, van saber adaptar-se a les necessitats
concretes de I'alumne. Malgrat els errors, van continuar treballant conjuntament (aspecte molt
important) amb les persones de suport de l'infant i amb la fundacié Aspasim, ja que l'objectiu

i el focus continuava sent 'aprenentatge académic, social i emocional de I'alumne.

D’altra banda, els tutors i les tutores de I'etapa d’Educacié Primaria, van continuar formant-
se, informant-se, cercant materials didactics, creant-los, implementant les noves tecnologies
a l'aula i presentant diverses estratégies educatives i metodologiques, per fer realitat I'objectiu

esmentat anteriorment.

A través de tots aquests aspectes considero que en aquell instant hi havia una educacio
inclusiva assertiva, comprometedora i adequada a les necessitats i caracteristiques de

'alumne.

1.3 Identificar les barreres que I'infant s’ha trobat durant la seva estada académica a I'escola

ordinaria.

Amb relacié a aquest tercer objectiu, m'agradaria destacar que segons els pares de I'infant la
barrera académica que es van trobar a I'escola ordinaria, va ser quan el centre educatiu va
recomanar que l'infant acabés I'escolaritzacié de I'etapa de 'ESO a una escola d’educacié
especial. Dono suport a aguesta idea, ja que considero que una escola ordinaria inclusiva de
veritat, hauria d’estar preparada per donar suport a qualsevol alumne, independentment de
les seves necessitats o les seves capacitats. Si aixd no es compleix, és perqué tristament les
escoles ordinaries (que son el reflex de la nostra societat), no estan prou preparades per
abordar aquest aspecte, ja sigui per manca de coneixements, formacid, recursos o

intencionalitat.
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Considero que un dels errors que es produeix, i que provoca una barrera en el canvi cap a la
inclusio de les escoles ordinaries, és la falta de noves metodologies. La manca que aquestes
metodologies i programacions, siguin cada vegada meés universals, €s a dir, més adaptades
a tothom. A vegades, els centres educatius s’excusen en la falta de recursos, pero tal com he
pogut observar en aquest projecte, en moltes ocasions aquesta manifestacié és una excusa
0 una barrera que els mateixos mestres s'implanten. Es cert que com més recursos, més
facilitats pots trobar en el cami cap a I'escola inclusiva, perd les barreres académiques pel
gue fa als materials o recursos didactics, es poden resoldre amb la implicacio i la dedicacié

del claustre.

Tot i aix0, els pares expressen una idea molt rellevant i és que I'infant no va trobar cap barrera
en I'ambit técnic a I'etapa d’educacié primaria, ja que inclus feia educacié fisica malgrat les
seves dificultats. Com a futura mestra, és molt gratificant veure com els centres comencen a
adonar-se que tenir un infant amb necessitats educatives especials a 'aula, no vol dir reduir
contingut o posar-li més facil, siné adaptar les activitats perqué les pugui fer igual que els seus

companys o companyes de classe.

1.4 Identificar a l'infant.

Amb relacioé a aquest quart objectiu, m’agradaria destacar que des de I'escola ordinaria van
proporcionar moltes ajudes i suports per aconseguir un progrés en el procés d’ensenyament

d’aprenentatge de l'infant durant I'etapa d'educacié primaria.

Considero que es van proporcionar tots els ajuts necessaris perque l'infant seguis en el centre
educatiu. La Fundacié Aspasim va brindar coneixement al professorat del centre, l'infant tenia
un Pla Individualitzat, tenia suport de professionals com fisioterapeutes, logopedes, monitor
de suport a I'hora del menjador, acompanyament a entrades i sortides del centre, la mestra
d’educacio especial i vetllador. A més, els tutors que van tenir a aquest grup-classe, van crear
unes dinamiques, unes estratégies obtenint que els companys i les companyes de classe
ajudessin i s’involucressin en el procés d’ensenyament d’aprenentatge, vetllant per un

aprenentatge entre iguals.
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3.1 Conéixer de l'infant i del seu entorn.

Amb relacié a aquest cinquée objectiu, m’agradaria destacar 'oportunitat de I'aprenentatge en
valors i emocionals que el grup-classe de I'infant ha tingut durant I'etapa d’educacié primaria,
simplement amb la preséncia d’un infant amb NEE, ja que gracies a una escola inclusiva, es
fomenten i aprenen valors que en moltes ocasions son molt dificils d’explicar o vivenciar sense

les caracteristiques d’aquest alumnat.

Des del meu punt de vista, es fomenta la sensibilitat, I'amistat, el companyerisme, I'empatia,
'aprenentatge entre iguals, I'ajuda mutua, I'escolta activa, és a dir un conjunt d’experiéncies
positives no només per l'infant amb necessitats educatives especials, sind pel grup-classe en
general. Tal com s’ha expressat en alguna entrevista, conéixer infants amb necessitats, et

dona aquell aprenentatge huma que no et donen els llibres, malgrat que et documentis molt.

L’oportunitat d’aprenentatge i de creixement personal no només I'obtenen els companys o
companyes de classe de linfant. Considero que l'aprenentatge i repte més gran pel
professorat d’'una escola ordinaria, és descobrir diferents i noves realitats, que impliquen
diferents maneres de pensar o de veure el mon, ja que aixo vol dir continuar formant-te com
a mestra, no caure en la rutina dels aspectes coneguts, t'implica sortir de la teva zona de

confort i de refer-te en els errors que cometis i reafirmar-te en el punt encertat.

En definitiva, gracies a una escola inclusiva, aconseguim un alumnat conscienciat amb les
diferents realitats que es poden trobar el dia de dema a la societat. Sense saber-ho, estaran
construint la seva mirada de manera oberta, respectuosa, sensible i empatica, perqué sabran
el que és la diversitat. Tenir una escola inclusiva a les escoles publiques implica una riguesa

vivencial i emocional necessaria a la nostra humanitat.
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11. Limitacions i linies de futur

Durant el procés de la creacio del treball de fi de grau, hi havia certs aspectes que pensava
gue em suposarien unes limitacions, perd que a I'hora d’executar-les no ha sigut aixi. Al
comengament dubtava si la familia de l'infant acceptaria centrar el meu projecte en la historia
de vida del seu fill. Pero, en el moment en el qual els vaig proposar, no va dubtar en voler
participar i ajudar-me, em van fer saber que per ells era un orgull que volgués ensenyar al
moén el cas del seu fill. Per aix0, en tot moment em van posar moltes facilitats, no només
durant el procés de la creacié del treball, sind a 'hora de proporcionar-me la informacio de

vida necessaria i de I'execucio de les entrevistes.

A més, des del minut zero, em van ajudar contactant amb aquells professors i professores
que havien format part de I'etapa educativa de l'infant, juntament amb el company i la
companya de classe d’aquest, perqué jo els pogués entrevistar. Per tant, ells van fer
d’intermediaris, explicant i contextualitzant el meu treball perqué aquests participessin. De la
mateixa manera que amb la familia, els participants del meu treball de fi de grau, van voler
participar i m’ho van fer molt facil. Em van mostrar la seva proximitat, la seva estima per l'infant

i la familia, i el seu suport perquée aquest treball fos un éxit.

D’altra banda, la situacié Covid-19, va millorar, per tant, es van poder dur a terme totes les
entrevistes presencialment, aspecte que va facilitar la recollida de dades. En cap cas, les
persones entrevistades em van posar cap impediment per la situacié sanitaria actual. Per
aixo, totes les meves possibles pors, inseguretats o incerteses en aguest aspecte, van

desapareixer.

Pel que fa a les linies de futur, considero que aquest projecte m’ha servit per a construir-me
molt més com a mestra. El treball de fi de grau m’ha ajudat en reafirmar-me en la mirada
d’escola inclusiva creada, gracies a la mencié d’Educacié Inclusiva i Atencié a la Diversitat.
He pogut observar en primera persona com I'educacié inclusiva a les escoles ordinaries sén
efectives i possibles, sempre que tinguis un claustre i una proposta de direccié potent i amb
la mirada al mateix horitz6. A través de les entrevistes, he pogut ser conscient que amb amor,
paciencia i voluntat s’aconsegueixen grans coses. He reafirmat el pensament que com a
mestra has d’estar en constant formacié, has d’interioritzar sovint la riquesa educativa del teu

voltant per només aixi créixer i superar-te.

72



UVIC

UNIVERSITAT DE VIC
UNIVERSITAT CENTRAL
DE CATALUNYA

L’aprenentatge a titol personal ha sigut enorme. L’aprenentatge obtingut gracies al relat de
les persones entrevistades, de com han viscut, adaptat i millorat perqué I'infant pogués estar

aprenent a una escola ordinaria malgrat les barreres, ha sigut impressionant.

Ha sigut un treball on m’he emocionat veient la gratificacié que sentien totes les persones
entrevistades per tot el que han viscut al voltant d’aquest infant. Veure 'emocio i la reafirmacié
gue una escola publica i inclusiva, és a dir per a tothom, és possible. Definitivament, he
ampliat la meva mirada respecte als coneixements que tenia del mén de I'educacio i el que

és relatiu a la inclusi6.

En definitiva, he reafirmat que com a futura docent tinc un paper molt rellevant en aquest
sector, ja que la meva obligacié és enfocar i dirigir la mirada cap a una escola on l'alumnat
amb necessitats educatives especials tingui cabuda, on puguin tenir una igualtat
d’oportunitats pel que fa a 'aprenentatge académic, social i emocional a comparaciéo amb la
resta de companys i de companyes dels centres ordinaris, perod sobretot, que aquests tinguin

un éxit educatiu.
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13. Annexos

Annex 1. Model del consentiment informat (participants menors d’edat)

Aspectas étics &n ol desenvolupamant del TFG

ANNEX I: MODEL DEL CONSENTIMENT INFORMAT (PARTICIPANTS)
PART 1: Full d’informacié als participants.

Dades:

Titol del projecte:

Nom i cognoms de l'estudiant:.

Centre al qual pertany:

Nom de la institucié o institucions a la qual sol-licita portar a terme el projecte:

Descripcié:

@ Els objectius del Treball de Fi de Grau sén:

« Lafuncié del participant sera...

Aspectes atics n of desenvolupament def TFG

« El participant té dret a retirar-se en qualsevol moment d'una part o de la totalitat de
I'estudi, sense expressié de causa o motiu i sense conseqliéncies; a més de tenir la
possibilitat de clarificar dubtes abans d'acceptar participar-hi i d'expressar el seu dret

a condixer els resultats.

Garantia de proteccié de dades:
S'assegurara la confidencialitat de la informacio a través de:

o Per a garantir la proteccié de les dades, tindré en compte la Liei organica 3/2018, de
S de desembre, de proteccié de dades personals i garantia dels drets digitals i al
Reglament general (UE) 2016/679, de 27 dabril de 2016, de proteccié de dades
(RGPD).

*  Les dades seran emmagatzemades, tot | que se’n fard un s anonimitzat.
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Aspectes étics en e desenvolupament del TFG

PART 2: Document de consentiment informat

Dades:

o Titol del projecte:

* Centre:

® Dades del participant (nom i cognems i numero de document d’identitat):

® Persona que proporciona la informacid i full de (nom i

Declaracic:

1. Declaro que he llegit el Full d'informacié al participant sobre I'estudi esmentat.
2. Se m'ha fet el lliurament d'una copia del Full d'informacié al participant i una cdpia
d’aquest Consentiment informat, datat i signat. Se m’han explicat les caracteristiques

i I'objectiu d'aquest estudi, aixi com els possibles beneficis i riscos.

w

He tingut el temps i I'oportunitat de realitzar preguntes | aclarir dubtes. Totes les

preguntes han estat respostes satisfactoriament.

IS

. Se m'ha assegurat que es mantindra la confidencialitat de les meves dades personals,
d‘acord amb la Llei organica 3/2018, de 5 de desembre, de proteccié de dades
personals i garantia dels drets digitals i el Reglament general (UE) 2016/679, de 27
d‘abril de 2016, de proteccié de dades (RGPD).

Lol

El consentiment I'atorgo de manera voluntaria i sé que em puc retirar en qualsevol
moment d’'una part o de la totalitat de l'estudi, sense expressié de causa o motiu, i

sense que aixd comporti cap conseqiiéncia.

Aspectes étics en el desenvolupament del TFG

Signatura per duplicat (una copia per a la persona i una cdpia per a I'estudiant)

Data: Signatura del participant i tutor/a legal

Data: Signatura de l'estudiant (investigador/a)
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Annex 2. Model del consentiment informat (participants majors d’edat)

Aspoctes éfics en el desenvolupament dei TFG

ANNEX |: MODEL DEL CONSENTIMENT INFORMAT (PARTICIPANTS)
PART 1: Full d’informacié als participants.

Dades:

Titol del projecte:

Nom i cognoms de estudiant:

Centre al qual pertany:

Nom de la institucié o institucions a la qual sol-licita portar a terme el projecte:

Descripcié:

® Els objectius del Treball de Fi de Grau sén:

o Lafuncié del participant sera...

Aspectes étics en el desenvolupament del TFG

o El participant té dret a retirar-se en qualsevol moment d’una part o de la totalitat de
I'estudi, sense expressié de causa o motiu i sense conseqiéncies; a més de tenir la
possibilitat de clarificar dubtes abans d’acceptar participar-hi i d’expressar el seu dret

a congixer els resultats.

Garantia de proteccié de dades:

la de la i6 a través de:

® Per a garantir la protecci6 de les dades, tindré en compte la Llei organica 3/2018, de
5 de desembre, de proteccié de dades personals i garantia dels drets digitals i al
Reglament general (UE) 2016/679, de 27 d'abril de 2016, de proteccié de dades
(RGPD).

® Les dades seran emmagatzemades, tot i que se’n fara un (s anonimitzat.
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Aspectes étics en el desenvolupament del TFG

PART 2: Document de consentiment informat

Dades:

e Titol del projecte:

e Centre:

o Dades del participant (nom i cognoms i nimero de document d’identitat):

® Persona que prop la ifull de (nom i

Declaracié:

1. Declaro que he llegit el Full d’informacié al participant sobre I'estudi esmentat.
2. Se m’ha fet el lliurament d’una copia del Full d’informacié al participant i una copia
d’aquest Consentiment informat, datat i signat. Se m’han explicat les caracteristiques

i I'objectiu d’aquest estudi, aixi com els possibles beneficis i riscos.

w

. He tingut el temps i I'oportunitat de realitzar preguntes i aclarir dubtes. Totes les

han estat respost
4. Se m’ha assegurat que es mantindra la confidencialitat de les meves dades personals,
d'acord amb la Llei organica 3/2018, de 5 de desembre, de proteccié de dades
personals i garantia dels drets digitals i el Reglament general (UE) 2016/679, de 27
dabril de 2016, de proteccié de dades (RGPD).

w

. El consentiment I'atorgo de manera voluntaria i sé que em puc retirar en qualsevol
moment d’'una part o de la totalitat de I'estudi, sense expressié de causa o motiu, i

sense que aixd comporti cap conseqiiéncia.

Aspectes étics en el desenvolupament del TFG

Signatura per duplicat (una copia per a la persona i una copia per a I'estudiant)

Data: Signatura del participant

Data: Signatura de l'estudiant (investigador/a)
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Annex 3. Autoritzacié d’enregistraments sonors a menors de 16 anys.

Aspectes dfics on el desenvolupament del TFG

ANNEX Il: AUTORITZACIO D'IMATGES O ENREGISTRAMENTS
SONORS A MENORS DE 16 ANYS.

Dades de 'estudiant:

Nom i cognoms de l'estudiant que realitza el projecte:

Atés que el dret a la propia imatge és reconegut a larticle 18.1 de la Constitucié Espanyola i esta
regulat per la Liei organica 1/1982, de 5 de maig, sobre el dret a I'honor, a la intimitat personal i
familiar i a la propia imatge, Iinvestigador/a demana el consentiment als pares, les mares o als
tutors/res legals per poder publicar fotografies i videos, relacionats amb el projecte i, inicament,
per a la difusié del mateix, on apareguin els seus fills/es i hi siguin clarament identificables, o bé

per fer enregistraments sonors.

Dades de l'alumnat i dels pares, les mares o els tutors o les tutores legals:

Nom i cognoms de I

Nom i cognoms del pare, la mare o e tutor o la tutora legal de I'alumne/a:

DNI/NIE/PASSAPORT.

[ Autoritzo la captacié, la reproduccid i la difusié de la seva imatge i veu per mitja de
fotografies, videos i enregistraments sonors, per tal que pugui ser utilitzada amb les
finalitats de recerca establertes en el Treball Final de Grau de I'estudiant.

[ Autoritzo la captacié, la reproduccié i la difusié de la seva imatge i veu per mitja de
fotografies, videos i enregistraments sonors, per tal que pugui ser utilitzada amb finalitats

docents i de divulgacié académica.

Uoc i data Signatura del pare, la mare o el tutor/a legal de falumne/a

Les imatges | slires dades de cardcter personsl seran tractades com a dades personal. Seran emmagatzemades en carpetes de
OneDrive del compte dususr de lestudisnt i, respecte & aquestes dades, o5 podri exerce o dret daceés, rectficacid  eancellacid,
dacord amb Ia Ll 3/201, de 5 de desembre de 2015, i ’ igitals, adregant.se a la
ieuce

Annex 4. Autoritzacié d’enregistraments sonors a majors de 16 anys.

Aspectes éfics en el desenvolupament del TFG

ANNEX Il: AUTORITZACIO D'IMATGES O ENREGISTRAMENTS
SONORS A MAJORS DE 16 ANYS.

Dades de I'estudiant:

Nom i cognoms de 'estudiant que realitza el projecte:

Atés que el dret a la propia imatge és reconegut a Farticle 18.1 de a Constituci6 Espanyola i
esta regulat per la Llei organica 1/1982, de 5 de maig, sobre el dret a 'honor, a la intimitat

personal | familiar i a la propia imatge, I’ demana el del

participant per poder publicar fotografies i videos, relacionats amb el projecte i, unicament,
per a la difusio del mateix, on aparegui i hi sigui clarament identificable, o bé per fer

enregistraments sonors.

Dades del participant:

Nom | cognoms del participant:

DNI/NIE/PASSAPORT.

[ Autoritzo la captacié, la reproducci6 i la difusié de la seva imatge i veu per mitja de
fotografies, videos i enregistraments sonors, per tal que pugui ser utilitzada amb les
finalitats de recerca establertes en el Treball Final de Grau de l'estudiant.

[ Autoritzo la captacié, la reproduccié i la difusié de la seva imatge i veu per mitja de
fotografies, videos i enregistraments sonors, per tal que pugui ser utilitzada amb

finalitats docents i de divulgacié académica.

Loc i data Signatura del participant

Les imatges | altres dades de carbcter personsl seran tractades com a dades personals. Sersn emmagatzemades en carpetes de
OneDrive del compte dusuari de Festudiant i, respecte 3 aquestes dades, s podra exercir <l dret daceds, rectficacid | cancel lacis,

dacord amb la Liel 3/2018, de 5 de desembre de 2018, d dresant-se ala

vicuce.
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Annex 5. Entrevista 1 a la mare de l'infant

Primera part

1. Com vau enfocar com a pares els diagnostics dels metges sobre el vostre fill?

“El M va néixer com un gran prematur amb vint-i-vuit setmanes de gestacio, i tot i els primers
dies, setmanes i fer-li proves, vam estar tres mesos ingressats i ens van dir que seria un nen
gue cap als dos — tres anys es posaria cap a la mateixa linia que els nens que neixen a terme.
El tercer mes va arribar a casa, i en una visita a la neurologa el van derivar al CDIAP, per
donar-li estimulacié i visita amb el pediatre, a més de les sessions del fisio. Al principi si que
ens agafavem a la idea que a poc a poc s’aniria normalitzant tot, perd si que veiem que
passaven els mesos i ell no fixava la mirada, no aguantava el cap..., i a poc a poc ens vam
anar fent a la idea que tot seria molt més lent del que ens havien dit en un principi. Diagnostic,
diagnostic no... aviam quan ell va sortir el cap de tres mesos d’estar ingressat, el que ens van
dir era retard neuropsicomotor, molt generic, i en cap moment ens van especificar cap més
cosa. El seu desenvolupament va ser molt lent en tots els seus aspectes i si que després,
més tard, un cop que ja estava anant a I'escola infantil, si que ens van donar el diagndstic

gue tenia Asperger, i en principi seria I'inic diagnostic aixi que vam tenir”.

2. Com vau arribar a la conclusiéo que el millor per ell era anar a una escola

ordinaria?

“El M va estar dos cursos anant a una escola bressol que tenen nanos amb pluridiscapacitat
amb Fundacié Nexe. Vam estar molt ben acollits, amb un tracte molt familiar i ens van
orientar amb molts aspectes, tant de salut com a nivell de qué fer quan sortis. Llavors, també
des del CDIAP, com l'infant és nascut a finals de desembre, a I'estiu que ell tenia dos anys
i poc, doncs s’havia de mirar I'escolaritzacio, i va ser quan vam tenir la sort d’entrar a aquesta
escola bressol perqué per edat li hagués tocat iniciar un P3, perd vam anar a veure un parell
d’escoles especials, i clar, I'infant era un nen que encara no s’aguantava sentadet, i tot just
comencgava a gatejar, que feia en una aula com aquella? Vam veure que no era adequat, en
aquell moment, per ell. Per aix0, va estar dos cursos a I'escola Nexe, i des d’alla ja ens vam
posar en contacte amb la Fundacioé Aspasim, que en aquell moment no coneixiem, i és quan
ens van parlar que el M, tot i ser un nano amb certificat de discapacitat, tenia el dret d’anar
a una escola ordinaria, a una escola que fos inclusiva i que Aspasim ens ajudarien amb els

passos, i aixi va ser. Ens vam posar en contacte amb el psicopedagog de 'EAP i llavors
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vam visitar escoles, poques, dues o tres escoles del nostre barri, i vam triar la que creiem

que seria més adequada pel M”.

3. Vaser dificil prendre aquesta decisi6?

“Si, el que ens feia por, clar, era el canvi perque haviem estat dos anys en aquesta escola,
molt ben assessorats, molt acompanyats, i era com saltar... no saps a on vas, pero bé, no va
ser dificil de triar aquesta escola, creiem que per ell, doncs seria el millor, tot i la incertesa de

no saber com aniria”.

4. Quins punts a favor i en contra tenieu?

“Els punts a favor d’aquesta decisié, doncs teniem que a I'escola estaria acompanyat pels
professionals d’Aspasim i que pensavem que els mestres d’alla, també estaven a favor de
I'educacio inclusiva i que farien un bon acompanyament al llarg dels cursos al M. Clar, en
contra, pensavem que estaria ell amb un grup de 25 alumnes, no sabiem si podria estar del
tot atés, com si hagués estat en un grup amb poquets alumnes a una aula d’escola especial.
Tot i que clar tindria més professionals a I'especial que a I'ordinaria. Malgrat aixo, ell a infantil
tenia el suport d’un fisio i logopeda. Perd clar, va ser una miqueta com a I'aventura, anem a

veure qué passa amb el que hem decidit”.

5. Va ser dificil 'adaptacié de I'infant a ’'escola?

(1) “El M va entrar P4, poder era més el que jo com a mare pensava que li costaria i que hi
seria un canvi molt brusc, passar d’estar amb un grupet de sis alumnes a una aula amb vint-
i-tants... Al principi es va adaptar forca bé, va passar una adaptacio, pero no li va costar com
ens haguéssim imaginat nosaltres. (2) La tutora va ser molt maca, la va tenir a P4 i P5, els
mestres especialistes... vaja, tots van mostrar molt d’interés per acompanyar-lo en el dia a
dia, i també del canvi d’infantil a primaria, per exemple, va anar molt més bé del que ens
pensavem, ja que, a infantil tota la part que és més ludica, més d’esbarjo, no li anava tant,
ja que, ell tenia més interés per la lectura, els llibres, de preguntar, de parlar amb la
professora i, en canvi, a primer doncs va anar forca bé, ja que recordo que aixo ens ho va
dir la tutora en una entrevista a l'inici de curs, perqué clar ja es comengava més llegir,
escriure, tot i que ell ho feia a I'ordinador o tablet, perd estava bastant motivat, per tant, va

anar bé el canvi d’'infantil a primaria. ”
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6. L’escola en algun moment us va recomanar canviar-lo a un centre d’educacié

especial?

(3) “A I'escola, el M va fer infantil i primaria. Mai vam tenir cap reunié ni amb direccié ni amb
cap departament del centre. Va ser quan ell va arribar a 2n d’ESO, quan a mig curs, ens van
convocar amb una reunié amb I'escola i el psicopedagog de I'EAP, i alla ens van aconsellar

que de cara a 3r, el millor per I'infant seria anar a una escola especial”.

7. Quina ha sigut larelacié amb els professors i les professores del centre?

“La relacié que hem tingut amb els professors i les professores del centre sempre ha estat
supermaca, propera, ja des de la tutora que ens va rebre a infantil, que la va tenir els dos
cursos, fins a la primaria, sempre mestres molt properes, hem tingut molt bona connexio i
comunicacio tant a la sortida de I'escola, com a nivell de correus, trucades, entrevistes.
Sempre han mostrat tot i no conéixer d’entrada o no saber, sempre han tingut molt interes i
s’han informat, la veritat que tot ha anat molt bé, i el canvi a la secundaria, la seva tutora i
algun especialista, també sempre van mostrar molt interes, correu i molt de contacte. Pero va
ser, 'any passat, a 3r ’ESO quan aix0 ja no passava, pel que sigui, perque ja son altres tipus

de professors, per manca de formacio, van canviar”.

8. Enalgun moment veu observar per part del centre, companys, families un rebuig

de cara l'infant?

(4) “No, encara que hi havia nanos que li dedicaven més atencio i d’altres que passaven.
Anavem a festes d’aniversaris quan era més petit, cap problema. EI M sempre tenia el grupet

que 'acompanyaven i jugaven...”.

Segona part

1. Quin va ser el procés de socialitzacié (relacions, actituds...) de I'infant?

(5) “Va ser un nano ben acceptat en el nou grup, ja que encara que el grup es va iniciar a P3,
ell va arribar a P4. Sempre tenia un grupet que estava molt pendent d’ell. (6) A I'estona
d’esbarjo, de pati, ell sempre s’estava quiet, perqué, clar no era un nen que pogués correr o
saltar. (7) Si els companys anaven cap a ell, els hi parlava, perd també podia passar estones

solet, sobretot al comengament. L’adult sempre li deia: “ves cap aqui, cap alla”... (8) Al M
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sempre li ha costat més la iniciativa d’anar cap als companys, pero si els companys anaven
cap a ell, ell estava la mar de content. Sempre estava comode, no el vaig veure nerviés o que

canviés, ell té bon caracter... no vam notar un canvi de caracter o un retrocés...”.

2. Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucié, progrés, millores...) de

Pinfant?

(9)°El M, a nivell de totes les arees, a I'etapa de primaria tirava endavant. (10) Pel seu tipus
de pensament, per exemple les taules de multiplicar li van encantar perque era una cosa
repetitiva i li anava molt bé. (11) A nivell d’escriptura com llegia molt, tenia un nivell bo
d’ortografia. (12) Perd, quan els continguts es van anant complicant una miqueta, com per
exemple, la resta portant, problemes matematics que se I'’havia d’ajudar més, les
comprensions lectores més llargues... doncs, llavors es va comencar a fer un Pla
Individualitzat de llengua i matematiques. (13) Se li va afegir de I'area més apartats, i aixi va

anar fent, tirava endavant, perd sempre ja amb una adaptacié curricular”.

3. Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada

academica?

(14) “Barreres a nivell técnic, no perqué inclus feia educacio fisica amb totes les seves
dificultats. (15) Sempre se I'ha ajudat molt a qué pogués assolir o intentar fer activitats com
la resta de companys. Ara recordo que a 6e de primaria, que de tant en tant ens feien entrar
les families a I'escola, feien uns projectes i aquell dia, van fer una activitat que era a nivell
artistic un detall per la familia. Jo vaig anar alla, i el M, el que va fer és un Power Point on
m’escrivia un text, em dedicava una mdusica... l'activitat ja estava adaptada a les seves

capacitats, perque els companys el detall 'havien fet manual.”.

4. Seli ha proporcionat ajudes o suports a I'infant? Quines?

(16) “Clar, deixant a part que ell sempre ha anat acompanyat amb Fundacié Aspasim, quan
era petit, (17) també anava amb fisio i (18) logopeda... (19) A partir de primer, va tenir una
mestra d’especial que anava a diferents hores al llarg de la setmana i també estava molt en
contacte amb la tutora. Aquesta persona el va acompanyar fins a 6é. | a I'etapa de secundaria,
el va acompanyar un altre mestre. (20) A part d’aquest suport, des de I'escola, doncs sempre
van posar un monitor per ell a 'hora de menjador, (21) de vegades si calia acompanyar-lo a

entrades, sortides, també se li posava. (22) Persona de suport, va ser més de cara a cicle
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superior, ja que entrava un vetllador a fer-li suport durant determinades hores a dins l'aula.
Després a secundaria, també tenia acompanyament a dins I'aula de la persona de suport de
'UCI i alguna estoneta de vetllador i a 'hora de menjador. Si que el curs passat, eren molt
poques hores, i per molt que jo vaig demanar i vaig fer varies gestions i reunions, sempre em
deien que no tenien suficient personal per atendre’l bé a nivell de suport. (23) EI M, és un
nano que si no té una persona alla, és dificil que faci la feina o I'activitat a fer, malgrat que el
Pla Individualitzat... cal alga que el guii, perd clar el tutor ha d’estar pels 30 alumnes que

estaven I'any passat, o sigui que complicat...”.

5. Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?

(24) “L’experiéncia ha estat totalment positiva, la tornaria a repetir. Crec que ha estat molt
enriquit tant per ell com per la resta de companys. (25) Trobo que fa que hi hagi més
sensibilitat, més valors, ja que sense treballar-los, es viuen en el dia a dia. Per exemple, a la
classe de la meva filla, mai hi ha hagut un alumne aixi, i crec que m’hagués agradat que
també ho visquessin. (26) Ell ha apres, perqué també els seus companys I'’han ajudat i han
estat molt atents a ell tant a 'aula com al pati, com a les sortides que han fet... per exemple,
ha pogut anar a sortides que poder nosaltres no haguéssim fet, anar al canal olimpic, fer
kayak, emportar-se’l al port de Vilanova, que clar jo deia, mare meva, els professors ajudant-
lo a I'aigua... participar en el concert de Nadal... (27) tinc mil moments que ell tot i ser diferent,
formava part de I'equip, que era tot el seu grup-classe.

Estic molt contenta amb I'escola, i m’hagués agradat que acabés aquesta etapa de 'ESO,
encara que no pot ser... tot i aixd, ell té un caracter que s’ha adaptat facilment al canvi, i ara
també estic contenta d’on ha anat a parar. L’escola sempre ha mostrat interés, han tingut
ganes d’estar per ell, dacompanyar-lo i de tirar endavant. Sens dubte, tornaria a repetir

I'experiéncia.”.
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Annex 6. Entrevista 2 al pare de l'infant

Primera part

1. Com vau enfocar com a pares els diagnostics dels metges sobre el vostre fill?

“Doncs mira, no sé ben bé que dir-te, perqué diagnostic, a part que era molt prematur (que
aixo ja ho veiem), vam trigar molt a tenir-ne un, i quan el vam tenir (que és el que tenim fins
ara, retard neuropsicomotor), doncs la veritat... per mi aixd €s un “cajon desastre”, perqué son
moltes coses, perod res en concret. Aleshores, clar, també te’l fan al cap del temps i tu com a
pare vas al dia a dia... 'encaixes bé€, ja que al comencament pintava malament (jo no sabia si

se’n sortiria), i com estas fent el dia a dia, doncs no et ve de nou”.

2. Com vau arribar a la conclusié que el millor per ell era anar a una escola

ordinaria?

“Aix0 va ser una miqueta dificil perqué quan va anar a Nexe, alla, els hi vam demanar el parer,
gue els hi semblava. Pero jo em vaig repenjar molt amb la mare, ja que ella és mestra, i vaig
pensar que ella n’entenia més que jo. | com a ella li va semblar que aquesta escola podria

estar bé, doncs vaig pensar, provem-ho, aviam que passa’.

3. Va ser dificil prendre aquesta decisi6?

“‘Home... dificil no, pero si et prens aixd amb por. Aviam com estara, si 'acceptaran bé
sobretot la canalla i tal. Jo algun dia que sabia que feien el pati, havia anat a mirar-lo a través
de la reixa, per veure gue passava..., pero llavors ens vam sentir molt acompanyats amb els

mestres que tenia, i a poc a poc veus que bé. Dificil, per tant, no, perd amb incertesa i por.”.

4. Quins punts a favor i en contra tenieu?

“Punts a favor d’anar a I'escola ordinaria que ens van dir i ens ho vam creure, era que d’alla
la canalla era més feli¢. Llavors també ens semblava que al M, li aniria bé per socialitzar, ja
que si el portes a una escola d’educacié especial (que aixd seria un punt en contra) i tots
tenen problemes de socialitzacié, alld és molt dificil que es crei algun vincle, que facin
amistat... llavors com a pare penses, poder aprén menys quant a contingut, pero aprén coses

que per ell li poden ser practiques”.
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5. Va ser dificil 'adaptacié de I'infant a ’'escola?

(28) “Els dies que I'havia anat a veure a I'hora del pati, el veia assegut a terra, amb als seus
rotllos de picar de mans... d’estar en el seu mén. Que hi anava canalla, perd no tots junts,
sind ara un, ara un altre, li deien coses, pero ell no els hi feia ni cas. (29) Perd m’imagino que
poquet a poquet, va anar fent, encara que ell mai comencava una conversa (i les seves
converses eren molt curtes), pero si que poder no aquell curs, siné al seglient (perqué clar tot
va molt lent...), si que ja veies que parlava una miqueta, per tant, d’alguna manera, ell va
madurar, (30) pero també els companys el van ajudar a socialitzar, a comunicar-se... per tant,
va anar bé.

(31) Mira amb aix0 tenim molta sort, perqué ell és un nano que no sol protestar i sol fer allo
que dius, per tant, no vaig veure que hi hagués dificultat per part d’ell. No va ser dificil
'adaptaciod, ja que la mestra el va ajudar. Ha passat molts anys a I'escola ordinaria, i ha tingut
uns mestres que valen un imperi, perqué s’implicaven, que estaven molt per ell. Per nosaltres
com a pare I'adaptacioé no va ser dificil, i per ell com tampoc s’explicava gaire, tampoc ho
semblava, perqué no va canviar actituds, volia anar-hi i venia d’anar a Nexes, també va ajudar

quant a dinamiques i rutines establertes...”.

6. L’escola en algun moment us va recomanar canviar-lo a un centre d’educacié

especial?

(32) “Si, quan estava a 2n d’ESO ens van recomanar que no fes el 3r, perqué els nanos deien
qgue es notava el canvi, i s'angoixaven, tot i que amb ell, no el veies pas aixi. | quan va fer el
3r tampoc ho estava. Pero si que quan va fer el 3r, va ser un desastre, perqué no estaven per
ell i tadonaves que moltes estones, ell estava alla, com si a mi ara em comencessin a explicar
problemes de fisica quantica, que no entendria absolutament res, i crec que amb ell li passava
el mateix. Pero ell seguia anant al seu rotllo, m'imagino que ell anava amb la seva musica...
és a dir que desconnectava i ja esta, pero clar no és “el plan” d’estar a una escola. Malgrat
tot aix0, el M anava content, encara que hi havia classes que li agradaven més o menys, com
per exemple li agradava molt la muasica, anglés, francés..., pero clar, per exemple mates que
no entenia res de res, perd com tenia molt “feeling” amb la mestra anava super content, pero
en cap moment vam observar rebuig. Clar a I'ESO, el profe arribava a la classe, la feia,
marxava, i clar ell necessitava algu que estigués per ell, un suport. També l'infant no dona per

fer mates, fisica... perqué els companys estaven fent equacions, quan per exemple el M fa
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una divisié i no se’n surt sense el suport de la calculadora, a vegades no sap detectar qué

s’ha de fer a un problema... doncs clar ell no cagava res”.

7. Quina ha sigut larelacié amb els professors i les professores del centre?

“Fins a 2n d’ESO excel-lent, de deu. Al tercer un desastre, suposo que també té a veure la
tutora que no s’implicava en ell, poder no tenia temps, tampoc dic que sigui culpa de la tutora,
pero el cas és que des del meu punt de vista, no el recolzava i si ho feia, era poc. Els
especialistes, molts, tampoc el recolzaven. A la resta d’anys no tinc consciéncia, almenys, no
es notava si no s'implicaven tant. En general veies que tots tenien molta implicacid, i que tot

anava molt bé quant a coneixements adquirits...”.

8. Enalgun moment veu observar per part del centre, companys, families un rebuig

de cara l'infant?

“A 3r d’ESO si, la tutora ens havia dit que tenia 30 alumnes més a classe i que se li escapava
moltes coses, que en part ho enteniem. (33) Abans d’aquest curs, mai vam veure cap rebuig
per part del centre, ni companys... aixo no vol dir que hi havia companys que tenien meés
afinitat o s’apropaven més al M. De petit crec que no va tenir cap rebuig, de més gran rebuig
no, perd que poder no hi havia feeling i no se li acostaven, doncs uns quants segurament si,
pero al final aixo ens passa a tothom. Si vas a una classe que no tens cap problema de res,
tens afinitat amb uns quants i amb d’altres no tens tanta, no et portes malament, pero tampoc
bé. Com més gran es feia suposo que més distancia hi havia, pero jo percebia que el
protegien, sigui no estaven per ell, pero si algun altre hagués percebut que 'anaven a molestar

o dir-li algo, jo crec que I'haguessin anat a defensar”.

Segona part

1. Quin va ser el procés de socialitzacié (relacions, actituds...) de I'infant?

(34) “El principi el procés de socialitzacié crec que va ser lent, perd ho va ser per ell perqué
no s’obria o0 no podia obrir-se als demés, els altres s’acostaven, hi havia uns quants que estan
molt per ell, d’alguna manera té com un magnetisme de gent que esta per ell, encara que ell
no estigui molt per aquella gent. Estan per ell, 'ajuden i I'infant els hi treu el millor que tenen...
el M és un xaval que és simpatic, bromista i es fa amb tothom; tot i aixd sempre veig que els

demés estan més per ell, que ell pels demés, perd poc a poc va millorant”.
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2. Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucié, progrés, millores...) de

Pinfant?

(35) “Des del meu punt de vista, el M va aprendre a llegir sol. Si que és veritat que li vam
ensenyar que la mila a, juntes feien un so determinat, pero un dia quan era petit li vaig dir a
la mare que el M estava llegint i aixi va ser. (36) De tant en tant veus que esta parat i de cop
i volta hi ha un boom, un progrés en algunes coses. Pero és ell, decideix fer un avenc a nivell
cognitiu com a nivell fisic. Moltes vegades no sabem ni com ho ha fet, ni que ha passat. Per
exemple en l'actualitat, amb una cosa de mates, em vaig adonar que un tema que li havies
explicat fa dos mesos, no hi havia manera que ho entengués, i que ara ho domina, prou bé.
Totes aquestes coses, suposo que son mérit de I'escola. Fa un progrés gran i no sabem el

perqué d’aquest.”.

3. Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada

academica?

(37) “Gairebé sempre ha passat, I'infant tenia el Pla Individualitzat, anaven 4h a la setmana
els d’Aspasim, pero clar el M hagués necessitat que hi hagués hagut algt sempre, i aixd no
ho tenia. Tot i aix0, se suplia bastant amb la implicacio dels mestres. Si hi hagués hagut més
suport a l'aula, poder si que hagués acabat 'lESO a 'escola ordinaria. A més, també veies
que lI'escola no el volien, doncs vam pensar és igual, no acaba 'ESO i ja esta, pero clar si
hagués sigut ideal, hagués acabat.

(38) D’altra banda, el M també enganya, perqué encara que hi havia un salt molt gran amb
els altres companys, hi havia assignatures com ara anglés o francés, que “anava bastant bé
i era dels més bons” quant a comprensio oral i a speaking, pero clar si hi hagués de fer un
examen amb molt grammar, hagués tret un zero. A musica, més del mateix, sempre ens
havien dit que tenia molt bona oida, que suposo que per aix0 li va tan bé amb els idiomes, i a
més es notava que li agradava, pero clar per exemple les notes musicals era impossible que
se les aprengués. Veies que unes coses anava superbé i d’altres fatal, dins de la mateixa

materia.”

4. Se li ha proporcionat ajudes o suports a I'infant? Quines?

(39) “A part del Pla Individualitzat i sobretot de la implicacié dels professors fins a 3r ’'ESO,

que alla ja no. (40) Trobava que els fisios i (41) logopedes s’implicaven bastant i almenys
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tenia la percepcié que entre tutors, fisios, (42) mestra d’educacié especial, (43) Fundacié
Aspasim... havien estat molt pel M. Li havien fet seients de guix perqué estigués més dret,
més comode i ningu els hi havia demanat que ho fessin... li adaptaven coses perqué els
companys ho feien a ma, doncs ell ho feia a 'ordinador... (44) monitors a I’hora del menjador,
(45) acompanyaments a les entrades i sortides d’horaris escolars, (46) vetlladors... d’ajudes

hi havia, i a I'escola els hi haig de donar un deu per tot el que van fer”.

5. Quines oportunitats i experiencies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?

(47) “Les experiéncies positives que ha tingut, ha sigut la socialitzacié6 amb els companys i
amb els professors. (48) Tenia molt feeling amb els professors i sempre ha tingut més relacio
amb els adults que amb els companys, pero després ha tingut uns quants amics (3 o 4) que
estaven molt per ell, i que li han demostrat molta amistat, de quedar (ara que no va a I'escola),
de fer videotrucades. Tot aixd, I'’ha ajudat molt amb ell i també a nosaltres, perqué estavem

felicos per veure que hi ha companys de la seva edat, que estan per ell.”.
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Annex 7. Entrevista 3 a la germana de l'infant
1. Ajudes al teu germa amb els deures d’escola?
(49) “D’aixd s’encarreguen més els pares, (50) jo si que a laltra escola I'intentava ajudar
pergue quan jo feia primer compartiem una matéria i ens ficaven a la mateixa classe, si que

d’aquella materia I'intentava ajudar, pero els que s’encarreguen son els pares”.

2. Veies que el teu germa estava comode a I'escola? | amb els seus amics de

classe?
(51) “Si, jo quan el veia era a I'hora del pati i, bueno a vegades si que el veia sol perqué
necessita el seu espai, (52) pero a vegades anava amb ell o estava amb els seus amics. La
relacié amb els amics és bona i sempre estava molt ben acompanyat. ”

3. Estaves pendent del teu germa quan estaveu a I’escola?

“Si, jo sempre lintentava veure, l'intentava saludar, preguntar-li que tal estava, com estava

anant el dia i si li havia agradat esta a 'escola... sempre em deia que si.”

4. Et sents responsable del teu germa?

“Si que em sento responsable, perd és algo que em surt sol. El protegeixo molt, perd no

perqué els pares m’ho diguin sind perqué em surt”.
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Annex 8. Entrevista 4 a l'infant
1. T’agradava anar a I’escola?
“gr
2. T’ho passaves molt bé?
“gj
3. Tenies bona relacié amb els companys i les companyes de classe?
(53) “Si, bueno amb 'amic i 'amiga més que els altres, perd ens portavem bé”.
4. A I’hora del pati jugaves amb ells?
(54) “Si, només”.
5. Te’n recordes a qué jugaves a I’hora del pati?
“Jugava amb 'amic i 'amiga. També estava sol, m’agrada”
6. Quina era I'assignatura que més t’agradava de I'’escola?
“English, francés i musica”.
7. Quina era I'assignatura que no t’agradava de I'escola?

“Mates, dit avall vol dir que no m’agrada”.

8. Trobes a faltar anar a ’escola?

“Si, m’agradaria tornar a anar a I'escola d’abans pels meus amics. Encara els veig, pero

m’agradava I'escola”
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9. Trobes a faltar als professors?

“Sia molts... la S era la meva profe de mates de secundaria. La profe 2 de 4t, era de color

groc”.

10. Els companys o les companyes t’ajudaven a classe?

(55) “Si”

11. Quines extraescolars fas?

“Piscina els dissabtes i els divendres. Dimarts faig musica. Dimecres faig joc viu amb altres

nens, juguem a saltar depende de lo que tenga. Dijous faig petanca, bochas, perd no

m’agrada tant, estic amb els amics.”

96



UVIC

UNIVERSITAT DE VIC
UNIVERSITAT CENTRAL
DE CATALUNYA

Annex 9. Entrevista 5 a la tutora de 1r i 2n de primaria

Primera part

2. Hi ha algun aspecte que fa que t'impedeixi fer classe amb “normalitat”?

(60) “No, jo podia fer classe normal, sense cap problema. Simplement amb petites ajudes
com unes imatges, una explicacié6 amb més exemples, més contextualitzada... ja podia anar
seguint, (61) la majoria dels nens també s’afavoreixen d’aquestes petites ajudes. Hi ha molts
altres nens que tu per ells no faries servir eines visuals, les fas servir per al M, i tho estan
agraint. (62) Per aix0, avui en dia parlem més que aquestes ajudes han de ser més universals,
gue no han de ser només per un nen que tinguis amb dificultats. (63) Amb el M, em vaig
acostumar a parlar menys discursivament d’oida, fer exemples visuals, exemples de coses
més concretes i més petites, ja que amb ell li costava molt generalitzar les coses. Com jo vaig
tenir al M des del 6 fins als 8 anys, amb aix0 que he comentat, apropant-me a explicar-li poder
alguna cosa personalment, podiem fer. Tot i que ell tingués un material diferent, la classe la

podiem fer amb normalitat”.
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3. Explica’m alguna experiéncia que impliqui a aquest alumne i t’hagi marcat com

a docent.

(64) “El que recordo molt del M, també va molt relacionat amb els altres, és a dir com els
altres nens cuidaven a I'infant i com s’implicaven en el seu aprenentatge. Exemples com: ja li
explico jo, ja 'ajudo jo... com a mestra també els hi deies: no I'ajudeu tant... tota aquesta
relacié que creaven. (65) Recordo un dia que el M va sortir a la pissarra, i va fer una cosa bé
(no recordo ara que era), pero tota la classe va aplaudir. EI M feia moltes coses bé, perque a
nivell intel-lectual podia seguir. Pero si que és veritat que recordo com els seus companys
s’alegraven de qualsevol petit encert del M. Per mi tot aix0, és una gran llicé. (87) Recordo
com li cantaven les cancons que a ell li agradaven, com els altres també s’esforgaven per
trobar temes en comu amb el M. Per tant, més que el record d’aspectes del M, tinc present el

record que es crea amb els altres”.

4. Com creus que hagués sigut el seu aprenentatge si no hagués anat a una escola

ordinaria?

(66) “Si no hagués estat a una escola ordinaria, jo crec que el seu aprenentatge no hagués
estat real. Real de vida, de societat... perqué de la mateixa manera que t'explico coses
boniques, doncs en algun moment hi hauria hagut un rebuig, alguna cosa que no entens...
llavors el fet de fer escola ordinaria és que estas a la realitat. (67) | després també esta que
com el M, a vegades, no sabies si una cosa I'acabaria aprenent o no, a I'estar a una escola
ordinaria, se li explica, per tant, no li poses sostre, no I'encaselles en els temes que li agraden
a ell, com ha de seguir una mica tot... encara que després quan feien una feina individual,
poder si que recorries a les seves aficions o els seus temes, per fer-li més..., pero tota la part
general, global fa que tingui més vivéncies, suposo que és el que un s’emporta de I'escola

ordinaria”.

5. Com veus que actuen els companys de classe de I'infant?

(68) “Jo a I'edat que els vaig tenir, la relacié que tenien era meravellosa, perqué tenien un
instint de proteccid, que a vegades havies de dir: va, no cal que I'ajudeu tant..., pero és cert
gue com els companys, intel-lectualment el veien com ells, era més una ajuda fisica. Llavors
I'ajuda fisica a I'infant, ja li anava bé, per tant, no calia dir: no I'ajudeu, perqué a nivell motriu
necessitava aquesta ajuda, per tant, era perfecta que els altres I'ajudessin. A nivell de relacio,

és cert que hi havia unes quantes nenes que buscaven més la proximitat, la relacié, I'esfor¢
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Segona part

1. Quin va ser el procés de socialitzacié (relacions, actituds...) de 'infant?

(70) “El M no tenia relacions molt profundes i individuals, perd si que és cert que hi havia
determinats nens que feia relacié més propera. (71) La relacié amb el gran grup era bona,
coneixia a tots els companys, sabia qui faltava, es preocupava de per qué no havia vingut
aquell company... pero després tenia una relacié més propera amb el seu grup d’amics, (72)
per tant, no és una relacié molt diferent de la que tindrien els altres nens a aquesta edat,
perqué grups intims a aquesta edat, pocs se’n donen. (73) Si que és cert que en moments

especifics es podia quedar més aillat, a vegades perqué els altres anaven una mica al seu
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rotllo, pero també perqué a vegades ell no tenia aquest interés. Moltes vegades li havies de
dir: va, implicat tu també. Perqué a vegades no tenia ganes de relacionar-se amb els altres o
no tenia ganes de fer aquell joc en concret, pero la relacio era bastant normal. Les actituds
eren bones, ell tenia interés en l'altre i I'altre tenia interés en ell, perd a vegades a aquesta
edat poder estaven una estoneta, i després hi havia nenes més sensibles que li feien més
cas i si posaven més a ajudar-lo o a jugar amb ell. (74) Tots sempre estaven predisposats
guan féiem coses en grupets en ajudar-lo, pero clar en el joc lliure com el pati, veus a persones

que s6n més sensibles que d’altres en les ganes de fer aquesta vinculacié”.

2. Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucié, progrés, millores...) de

Pinfant?

“A nivell de 6 a 8 anys va ser forca bona, perquée el M va comencar a llegir, que encara que
anava una mica més enrederit als companys, estava dins del procés evolutiu de la lectura.
Haviem fet materials especials per ell perqué tingués més temps i progresses en aquest
ambit. Les matematiques li agradaven molt. El progrés va ser bo, el problema poder venia per
coses més simples com estar parlant dels bombers i preguntar: per qué deu haver anat els
bombers a la casa?, i li costava dir que era perque hi havia un foc, encara que ell ho sabia,
per tant, son aspectes del seu trastorn d’Asperger, perd podia seguir el procés

d’aprenentatge”.

3. Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada

academica?

(75) “Crec que aquest aspecte es va complicant a mesura que es va fent gran. Aquesta edat
hi havia poques barreres, (76) perqué el contingut académic era al seu abast, llavors a tots
els hi costa encara generalitzar coses, o fer connexions entre aprenentatges, perdo no només
licostava a ell, sin6 a tot el grup-classe, per tant, no es portava molta diferéncia amb els altres,
al revés hi havia coses que el M, era millor. (77) Les barreres académiques que podia tenir
era a nivell de material, perd ho solucionavem, ja que tenia l'ordinador, tenia estris més
gruixuts perqué els pogués agafar bé, eren més barreres motrius, a nivell intel-lectual en

aquesta edat, no hi havia barreres”.
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4. Se li ha proporcionat ajudes o suports a I'infant? Quines?

(78) “El M tenia suports, materials... (79) tenia una cadira, en époques tenia una taula especial
d’altres no, l'ordinador, el ratoli, colors diferents... tota la part motriu, estava coberta. (80)
Llavors pel que fa als aprenentatges, tenia hores de la Fundacié Aspasim. Aquestes hores
anaven superbé perque ell pogués tenir aguesta atenci6 individualitzada, perd també anaven
molt bé per tota la inércia que portava, (81) el fet que estiguessin una época la Me i un altre
la Nu a l'aula (mestres d’educacio especial), feia que jo com a mestra aprengués com fer les
coses i poder-ho generalitzar a totes les altres hores, m’ajudaven a preparar material que
també podia estendre a les altres hores, per tant, per molt que elles fessin unes 5-7 hores, el
seu model i manera de treballar s’estenia a les 30 hores. (82) A més tenia alguna hora de fisio
i (83) logopedes, per tant, tot estava forca cobert. Perqué sabies com treballar, tenies material
i recursos per fer-ho a les hores que elles no estaven. La comunicacié era constant, per tant,

no podem contar les hores que el M tenia de suport, perqué com s’estenia, sempre en tenia”.

5. Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?

“Per un costat, normalitat. EI M venia a I'escola amb la seva germana, i aixd donava normalitat
a la familia, els germans van junts a I'escola i tot és més facil. Sempre es va cuidar que no
afectés a la germana el fet que el M estigués a 'escola. Per la familia aquesta normalitat va
ser bona. Ha estat una familia que sempre ho ha posat molt facil, que ha ajudat en tot el que
ha pogut, per tant la relacio en si ha estat positiva, perqué ha sigut facil i enriquidora per les
dues parts. Suposo que I'escola ha estat una ajuda per aquesta familia, perd nosaltres també
hem aprés molt d’ells com a familia, per tant bé. (84) Les oportunitats que ha tingut és la de
socialitzar. A I'anar a una escola ordinaria, la familia també pot veure a on el M se’'n surt i on
no, ja que quan el M s’ha fet gran, la familia ha pogut observar també la dura realitat. Poder
si haguessin anant a una escola no ordinaria des d’un primer moment, no haguessin vist tot
aixo. (85) També ofereix una riquesa d’afrontar els petits conflictes, hi ha dificultats, hi ha
coses que no son facils, perd aixd0 també és oportunitat d’aprendre. Suposo que tot el
recorregut que han fet, tant el positiu com el negatiu, ha donat riquesa i han aprés a enfrontar
coses tant el M com la familia, i aixd ho ha propiciat una escola ordinaria. Una escola que no
sabia massa com anirien les coses i que anaven sortint els problemes i ho anaves solucionant
a mesura que t'’ho anaves trobant. (86) No sabiem quan temps el M estaria a I'escola, i durant
tots aquests anys que ha estat, I'aprenentatge ha sigut de I'escola (mestres, companys i

institucio), de la familia i del M”.
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Annex 10. Entrevista 6 a /a tutora de 4t de l'infant

Primera part

2. Hi ha algun aspecte que fa que t'impedeixi fer classe amb “normalitat”?

“Partint de la base que, que vol dir fer classe normal... doncs aviam amb mi em generava un
impediment o una sensacié/sentiment d’'impoténcia quan hi havia alguna questio logistica
tipus: 'ascensor s’ha espatllat, ara de cop necessita a anar al bany i no hi ha ningu, aspectes
fisics. Altres aspectes que t'impedeixen fer la classe amb normalitat t¢ a veure amb tu
mateixa, és a dir amb els teus dubtes, les teves angoixes, ja no és tantes coses de l'infant
sino coses teves, dels teus propis nervis, de com faré aixo, de com organitzaré... pero sobretot

aspectes logistics i puntuals”.
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3. Explica’m alguna experiéncia que impliqui a aquest alumne i t’hagi marcat com

a docent

(91) “M’'anava marcant és el que anava aprenent de com ell funcionava, les seves rutines, els
seus costums, la forma de com comunicava algunes coses i que a mesura que els vas
coneixent i vas creant vincle amb ell, aixd et marca. Hi ha molts, molts, molts moments
relacionat amb respostes que ell em donava a preguntes que feia, les coses que li agradaven
i les que no, i després a vivéncies, és a dir tenim acumulades un conjunt d’anécdotes totes
relacionades amb el mon de la masica, del ball, i frases que ell i jo ens deiem... Per exemple;
va haver un dia que jo li vaig dir: bona tarda, petit princep (clar, és el protagonista d’un llibre
que a mi m’agrada molt), llavors quan conec a una persona molt i que estimo molt, li dic aixi.
Una de les caracteristiques del M era laténcia de resposta, ell s’ho va estar pensant i al cap
d’'un moment, ell va venir i em va dir: per qué m’has dit petit princep, si jo no séc petit? | jo i
vaig respondre: doncs perqué el petit princep és un personatge que m’agrada molt i quan t'he
vist entrar m’ha sortit dir-ho, pero aixd no vol dir que tu siguis petit. Llavors, va esperar una
altra estona, i quan ja estavem a punt de recollir, es va acostar i em va dir: bona tarda, princesa
del meu cor. Aquestes son les respostes M. Des de llavors, quan ens creuavem (perqué ell
ja no estava a la meva classe), ens saludavem aixi. També em saludava dient: “Mi querida
bailadora de swing”, perqué jo en ballo, i sempre li ensenyava els noms dels passos perqué
sén en angles, per tant, crear totes aquestes complicitats en ell era important. També recordo
guan vam comencar a treballar el tema de les emocions a través de la historia del “Monstre
de Colors”, i llavors ja ens comunicavem a través del color, quan em fa correus electronics, o
m’escriu 0 ens trobem, sempre em pregunta si estic de color groc. El tema dels signes del
zodiac... totes aquestes coses fa que com a mestra vas creant un vincle amb ell, un vincle

especial i unic”.

4. Com creus que hagués sigut el seu aprenentatge si no hagués anat a una escola

ordinaria?

(92) “Clar, jo aixd no t'ho sé respondre perqué jo només sé el que s’emporta estant a una
escola ordinaria, perd sempre m’he imaginat que a les escoles d’educacio especial, estan
carregades de molts recursos a nivell de material i de metodologies, que fan que aquell
alumne se’l pugui atendre amb una delicadesa, amb una finura de bisturi (que jo li dic).
Atendre el M amb tots els seus angles, cares i complexitat de persona, per tant, se 'hagués
pogut atendre d’'una forma molt més precisa tota I'estona. | crec que aquest acompanyament

precis, el vam tenir per 'acompanyament dels altres cursos de la Me (persona de suport). En
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altres moments que ella no hi era, fas i desfas, en funcié del que et diu la teva intuicié i amb
tota la teva bona voluntat, per tant, per mi, tot aixo és el que una escola d’educacioé especial
li podia oferir, perd tot I'altre (que és molt) no li oferia. (93) Es a dir, tot el que i oferia I'escola,
i sobretot el grup d’aula (que era un grup que jo sempre deia que era un bombonet, perqué
pujava des de cicle inicial, siper ben treballat, és a dir a mi em va arribar un grup que portaven
junts des d’infantil, on hi havia una gestié de grup i una autonomia, una organitzacio... que a
mi a 4t no em feia falta implementar res, simplement continuar aquesta linia i afegir les
novetats propies de 4t, pero la forma i la mirada que tenia el grup de relacionar-se cap al M,
tot aix0, ja era un treball fet, que es traduia en el que l'infant s’emportava) és el que a mi em

compensa d’'una escola ordinaria”.

5. Com veus que actuen els companys de classe de I'infant?

(94) “Era un grup aula molt ben treballat perqué portaven amb ell des d’infantil, durant tots
aquests anys es fa molt bona feina i, per tant crec que sén uns companys que li fan de
companys. Si que és cert que com a totes les persones, en funcié del seu moment vital,
s’aprovaven o es desapropaven, perd com podem fer també amb altres companys de classe,
que a vegades m’hi relaciono més i d’altres doncs no tant. Ni el M, ni ningu d’aquella classe
es quedava sol, sempre hi havia aquesta gestio de grup, aquesta mirada atenta, €s a dir mai
ningu es queda enrere i mai ningu es queda sol, es digui M o es digui P. (95) Considero que
aquests companys actuaven amb una forma de relacionar-se cap a ell que estava molt
interioritzada, és a dir és quan tu aprens a conduir i de cop automatitzes els moviments.
Llavors hi havia comportaments que després a posteriori he observat amb altres infants de
I'escola que amb el M no es produia, és a dir infantilitzar la veu quan et dirigeixes a ell, és una
persona gran fisicament i encara li parles o et dirigeixes a ell amb el seu nom diminutiu. Es a
dir, en altres anys he hagut de fer la feina de dignificar a la persona, perd aquest grup no ho
tenia. EI M era el Mila C era la C. Es cert que hi havia companys que tenien una relaciéo més

propera, perd com pot passar també a una altra classe”.
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Segona part

1. Quin va ser el procés de socialitzacié (relacions, actituds...) de I'infant?

(98) “La socialitzacié del M quan algu se li apropava era proper a l'altre, (99) encara que ell
anar a obrir o anar buscant la conversa no es donava tant. Com el grup estava tan preservat,
a mesura que passava el temps, l'objectiu si que era que la seva socialitzacid anés
augmentant. (102) També la tipologia d’activitats que es treballaven amb ell (sobretot quan hi
havia la persona de suport), tenien a veure amb continguts d’aula, com matematiques (que
no li agradava tant) i també amb aspectes relacionals i emocionals. Llavors els companys que
'ajudaven o formaven equip amb ell, a 'hora de fer aquestes tasques, procuravem que el
principi fossin companys més de referéncia, és a dir que tinguessin més afinitat, i anavem
variant per augmentar aquest ventall social. (100) Sota el meu punt de vista i tenint en compte
les seves caracteristiques, a vegades hi havia una certa rigidesa, €s a dir ell tenia unes certes
persones més fixes, perd d’entrada el que voliem (el que ens vam marcar com a objectiu) és
que tingués unes persones de referéncia, i aixi va ser. (101) L’evolucié, per tant, era
ascendent, ja que ell anava obrint el ventall de companys amb qui relacionar-se a mesura que
anaven passant els anys, pero clar se m'escapa si un cop acabat primaria, aquesta gestio va

continuar”.
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2. Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucié, progrés, millores...) de

Pinfant?

(103) “El M tenia unes arees que eren les seves preferides com pot ser les llengies. Un dia li
vaig preguntar que em digués que li havia semblat I'activitat, per tant, era un exercici d’opinio
personal i es va quedant pensant, i li vaig dir: tu diries que t’ha agradat mig mig, no? i em diu:
sil Llavors m’havia d’escriure la resposta a I'ordinador i quan vaig passar al cap de cinc minuts,
m’havia escrit: mig mig, medio medio, half by half. Llavors, si que hi havia alguns aspectes
gue per ell eren les seves zones de confort o si sentien més comode, i altres on mostrava
més resisténcia, com per exemple les matematiques. (104) Com a qualsevol altra persona,
adaptat al seu nivell, hi ha alguns punts que si que veies que hi havia una evolucié, si ho
miraves al setembre i després al juny, doncs veies que havia evolucionat molt. (106) Sobretot
en matematiques, es va quedar una migueta més encallat, no va haver tanta evolucié. Amb
I'ordinador, tenia algun punt de fixacid, com: escriure una lletra durant molta estona i omplir
una pagina, al llarg del curs aix0 va anant disminuint. Tot el que seria Us de les noves
tecnologies, va millorar. Les feines els hi passavem digitalment. L’ajudava molt, que hi hagués
un igual al seu costat, ja que si hi havia un adult, el reconduia, pero si hi havia un igual, quan
s’activava aquesta rigidesa, desapareixia amb I'ajut del company/a. (105) S’intentava en els
projectes i en els treballs d’equip, que ell tingués un rol i una tasca definida (en ocasions venia
una persona de suport). Els aspectes més manuals no li agradaven tant, a plastica venia una
persona de suport (una vetlladora), i sempre li adaptavem a coses més d’expressio, que no
tant a aspectes concrets, de detalls, pel tema psicomotriu. Preparar-se presentacions per

explicar davant dels companys, també era una de les coses que li agradava fer. ”.

3. Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada

academica?

(107) “Quan tens la Me, si que tu (com a tutora) tens la consciéncia tranquil-la, perqué saps
gue esta ben atés, en canvi, (108) en altres moments que no té suport (perqué el suport no
hi és sempre, i també penso que no és bo que hi sigui sempre), fa que es perdi aquesta
atencio més individualitzada, més de cirurgia... és la part que et resta, perqué poder alguns
continguts no han quedat del tot assolits. En cas que aquest contingut no quedés assolit,
havia de quedar reflectit en el seu pla individualitzat, que aquell contingut es mantenia com a
objectiu pel seguent trimestre o curs, constantment s’anaven revisant perqué si s’assolien,

s’havien de plantejar altres de nous. Aquest aspecte és la part bona de tenir un PI, perqué
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vas “arrossegant” aquell contingut, ja que s’ha fet un pla pensant en tu. (109) A part de les

barreres fisiques de mobilitat (que ja he comentat anteriorment). ”.

4. Se li ha proporcionat ajudes o suports a I'infant? Quines?

(110) “Hi ha una mestra d’educacio especial que és la Me, (111) que ve del col-lectiu Aspasim,
ell va estar des de P5 fins a 6e. Per mi ella ha estat una gran mestra, ja que té una forma de
ser que no et ve a explicar el que has de fer, siné que tu com a mestra la veus, I'observes, i
et serveix com a modelatge, tu mirant-la saps com parlar-I'hi, com adrecar-te a ell, com
comunicar-te. Hi ha moments que has de ser molt clara, concisa, directe, sense rodejos,
sense segones intencions, perque el tema dels dobles sentits doncs no els entenia, com
apropar-te en els moments de rigidesa... tot aixo, els gracies a la Me. (112) Per part de I'escola
hi havia unes hores que tenia una vetlladora, que no només era pel M, siné que era un suport

d’aula”.

5. Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?
(113) “Per mi son moltissimes, I'oportunitat d’estar al mén real amb els erros que segur es
van cometre i amb les dificultats que va haver, tots aquests aspectes, sén experiéncies de
vida, de la vida dins d’'una societat com la que tenim, amb les coses bones i amb totes les
seves imperfeccions. (114) Per mi, cada sortida escolar que pogués fer amb els seus
companys, doncs també necessitaves una persona de suport per a poder fer-ho, el tema del
menjar (menjador)... tot aixd, sén experiéncies que el M s’emporta amb ell... els vincles que
ha creat, ara té amics de vida, alguns dels companys de classe, ara s6n amics, encara envia
correus als professors que ha tingut, i crec que aixo és el que s’emporta, ell i la seva familia.
També és veritat que el sistema de familia del M és una familia que esta plena d’amor, plena
de mirades positives cap al mén, perd no vol dir viure en la inconsciéncia, és a dir, son
realistes, el que passa és que la manera d’enfrontar les coses que no van bé és una manera
molt enérgica, molt positiva, molt de tinc un got mig ple sempre... i aixd és preciés. Aguest
entorn i familia, també ha estat un regal per ell i per nosaltres perqué és una familia molt
facilitadora, molt col-laboradora, amb una entrega i estima constant. Ha sigut molt facil
comunicar-te, arribar acords, buscar solucions... ha sigut fantastic, i encara mantenim el

contacte”.
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Annex 11. Entrevista 7 al cotutor de 6e i especialista d’educacio fisica de l'infant.

Primera part

2. Hihaalgun aspecte que fa que t'impedeixi fer classe amb “normalitat”?

(116) “Realment, fer classe amb normalitat és complicat, ja que té una dificultat motriu...
gualsevol desplacament suposava buscar un suport, una ajuda, a vegades aquesta ajuda la
trobaves amb els mateixos companys de classe del M, i amb ells els hi agradava molt fer-ho.
(117) Quan estavem a classe, a mesura que s’anava fent gran, encara costava més, tot i que
ell cognitivament tirava, pero clar, té la dificultat comunicativa que aixo a vegades impedia
gue pogués seguir el ritme de la classe. No ha sigut un nano que donava el 100% d’ell, sin6
que I'havies “d’estirar” perqué ho fes, li costava posar de la seva part. (118) A nivell d’educacio
fisica, arribar al gimnas, a nivell d’organitzacié doncs era dedicar més temps, perd amb la
cadira de rodes anavem fent. Ell s'implicava en tots els jocs, quan vam comencar a fer
activitats més individuals, més d’esport, buscavem altres recursos... pero li costava fer-ho,
perqué no li agradava moure’s. (119) Es una area que gaudia a estones curtes i puntuals,
pero, tot i aixd, va haver una evolucio a nivell motriu no només per les estones de classe, sind
pels fisioterapeutes... i que avui en dia pugui caminar de més autbnomament, doncs és un

exit”.
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3. Explica’m alguna experiéncia que impliqui a aquest alumne i t’hagi marcat com

a docent.

(120) “El record que m’emporto del M va ser quan vaig descobrir que li agradava la musica
techno. Des del comengcament li dic el “maximero”, perqué posava Maxima FM, i sempre hem
estat de broma. Cada mati, jo el recollia a la porta de I'escola, jo deixava el meu fill petit, i clar
el M, no pujava sol, llavors jo em vaig oferir de recollir-lo i pujar-lo amb l'ascensor. | alla,
parlavem dels n°1 del Maxima FM, sOn aspectes que anaves parlant i anaves creant un
vincle... cada divendres li deia: “M, jhoy es viernes!”, em deia: “si, hoy es fiesta loca, jhasta
las 2!” Avui en dia, tot aixd encara ho recordo, de tant en tant m’envia audios de WhatsApp
dient-me: “Te presento el numero 1 de Maxima, para ti, para tu cumpleanos...” és aquell tipus
de connexid especial, jo ara mateix considero al M com un amic, i aixo és el que m’emporto,

que tingui un record meu, ho valoro molt”.

4. Com creus que hagués sigut el seu aprenentatge si no hagués anat a una escola

ordinaria?

(121) “100% no ho sé, la veritat, pero si que tinc clar que no hagués sigut el mateix. Tot aquest
aprenentatge huma que s’ha emportat, i que ell ha aportat també, (122) perqué el més maco
d’anar a una escola inclusiva és quan tant 'alumne d’educaci6 especial i la resta, surten
guanyant. (123) Aixd és el més maco, perqué el M s’endd companyerisme, solidaritat dels
companys, amistats, i els altres s’han endut aquell aprenentatge de solidaritat que tu pots fer
molts videos, pots ensenyar moltes teories, perd aixd només t'ho ensenya el dia a dia, iel M
ens ho va ensenyar a nosaltres aixo, el fet de ser solidari, 'empatia, posar-te a la pell dels
altres, tot aquest aprenentatge que han obtingut els companys de classe durant 9-10 anys,
€s una bestiesa. Els mestres que hem coincidit amb ell, també t'|ho emportes, per molt que hi
hagi I'assignatura d’humanitats, ética... tot aquest aprenentatge huma s’aprén en el dia a dia.
Que el M hagi estat amb nanos, diguem, ordinaris (perque el M, jo crec que és extraordinari),

li va aportar el nivell social, sentir-se un més”.

5. Com veus que actuen els companys de classe de I'infant?

(124) “Tots des del més “gamberro”, des del meés “timid”, davant del M, tothom es transforma
i es converteix en la persona que ajuda el M, en la persona que vol que el M estigui bé, en la

persona que vol que el M millori... aixd és una cosa que surt de dins, I'empatia, la solidaritat i

109



UVIC

UNIVERSITAT DE VIC
UNIVERSITAT CENTRAL
DE CATALUNYA

Segona part

1. Quin va ser el procés de socialitzacié (relacions, actituds...) de I'infant?

(129) “EI M és un nano que no ho posava facil, aixi com hi ha nanos d’educacié especial que
sempre connecten, el M no. A vegades es mostrava una mica déspota amb els altres, i clar
aixo els altres els hi creava un sentiment de: “a sobre que t'estic ajudant, ets borde amb mi...”
sén coses que vam anar polint, vam anar treballant. Els companys ho posaven facil, poder
puntualment hi havia alumnes que no volien estar amb ell per algun aspecte més fisic, per
exemple, el M xopava la roba i aixo feia olor, i clar els nanos els hi creava un cert rebuig.
Aquests aspectes de més petits no passava, pero a 6&, doncs eren aspectes que importaven.
(130) Tot aixd, ho vam anar polint i li vam proporcionar els habits socials perqué ell s’adonés

que aquestes coses no 'ajudaven a la socialitzacié. Malgrat aixo, el M estava comode amb
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tota la classe, (131) tampoc era un nano que necessitava sempre esta amb algu, ell estava

sol i estava felig, necessitava el seu moment, el seu espai (sobretot a I'hora del pati)”.

2. Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucid, progrés, millores...) de

Pinfant?

(132) “A nivell d’aula, cognitiu, no ha mostrat una gran dificultat, ell totes les proves les
treballava a nivell oral, la seva dificultat era I'expressio escrita, ja que no escriu, pero ell es
preparava les activitats a casa, les proves les feiem orals. Li agrada molt llegir, a nivell cultura
general era un nen que sabia molt. La dificultat era a nivell matematic i d’escriptura (que no
ens en vam en sortir). (133) Va evolucionar molt bé, ha seguit el ritme de la resta de
companys. (134) A nivell d’educacio fisica, I'objectiu del M era que agafés autonomia i
seguretat a I'hora de desplacar-se. Per ell, fer quatre passes era un esfor¢c molt gran,
aleshores jo era exigent amb ell, perqué volia que aconseguis alld que sabia que aconseguiria
i que s’esforcés, perd si que és veritat que ell acabava molt cansat, perqué per mi fer set
metres no és res, pero per ell és una bestiesa. Haviem de gestionar el que jo li exigia, que
majoritariament era desplagaments, d’agafar confianga i millorar la coordinacio, perquée tot
aix0 implicaria una autonomia important i necessaria en el seu dia a dia. (135) Es veritat que
venia (142) una fisioterapeuta, que permetia fer un treball especific, fer moviments,
estiraments, el M no ho posava facil, es notava que no li agradava, perque per ell era fer un

gran esforg”.

3. Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada

academica?

(136) “Les barreres fisiques que per sort I'escola s’ha anat adaptant, perd qualsevol
desplacament, qualsevol sortida suposava unes barreres fisiques que la mateixa ciutat te,
ens adonavem que com a ciutat no estem preparats per a rebre infants amb aquestes
caracteristiques. A nivell academic, a nivell digital, hem trobat molts (140) recursos. El fet que
linfant parli i I'ordinador escrigui... sumat amb el treball i I'ajuda de (141) l'associacio
d’Aspasim (amb el M i amb altres alumnes), poder adaptar tot el que feiem perqué el M pogués
seqguir. (137) Per tot aixd considero que a nivell d’aprenentatge, barreres com a tal, no les
hem trobat. Perqué hem pogut adaptar (tot el que s’ha pogut) a les seves necessitats, a nivell
huma hem fet el que hem pogut i més. Sempre intentavem que tingués algu al seu costat, si
no les 30 hores les maximes possibles. Des del meu punt de vista, s’ha donat el 100% perqué

ell anés aprenent”.
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4. Se li ha proporcionat ajudes o suports a I'infant? Quines?

“Considero que aquesta resposta queda contestada amb la pregunta anterior”.

5. Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?

(138) “Experiéncies positives, la gran majoria. A mesura que el M s’ha anat fent gran, suposo
gue la familia ha notat les dificultats i que aquestes eren més grans. No és el mateix un infantil,
una primaria que una ESO. Recordo que a I'etapa de primaria anem a les pistes d’atletisme
de Can Dragb, i alla fem unes proves d’atletisme, i vam fer una cursa de resisténcia. Voliem
gue el M també la fes, llavors el professor 4 i jo vam portar la cadira de rodes, i quan vam
arribar a la fita, tots els alumnes estaven aplaudint. El M anava supercontent, felic. EI M aixo
segur que ho té gravat, que s’ho emporta, la vida sébn moments, podem ensenyar-li moltes
coses, molts aprenentatges, perd el que s’emporta sén aquests moments. (139) L'objectiu
nostre com a profes és que els nanos siguin felicos, que després aprenguin les comarques
de Catalunya, els rius, si, aixd també ho hem de fer, perd I'objectiu és que siguin felicos en
aquesta etapa. Crec que com a porfes hem aconseguit que el M sigui felic aqui, amb els
moments negatius i positius que hem viscut en el seu dia a dia. Hem tingut lluites que eren
pel seu bé, pero al final del dia, la sensacio era: “El M ha sigut felic amb qui esta, amb el que
ha aprés, amb el context? Si, doncs ho hem aconseguit” tot aixo la familia ho valora, es veu
guan ens la trobem, per com ens abracen, com ens parlen, aixd és una cosa que no té preu.
Hem tingut la sort de tenir a la germana, que és un amor de nena, i haviem d’anar molt amb
compte perqué clar al M, el saludes, el parles molt..., i moltes vegades la germana queda amb
un segon pla, de fet, ella mateixa es fa en un segon pla. Pero ella és un diamant que ha de
brillar, quan els trobaves als dos, no només era parlar amb el M, siné focalitzar-te, preguntar

també a la germana, perqué val un imperi”.
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Annex 12. Entrevista 8 al tutor de 3r i 6e de l'infant

Primera part

1. Com a professora quines oportunitats creus que has tingut tenint a I'infant a

classe?

(143) “Com a mestra he tingut 'oportunitat de poder conéixer recursos, noves metodologies
que m’han servit, és a dir el M quan jo el vaig conéixer a 3r no escrivia i totes les coses les
feiem amb la tauleta. (144) A mi, aixo em va servir per ampliar la mirada per saber que si jo
en un futur em tornava a trobar amb un alumne amb unes dificultats similars a les seves, aixo
era un recurs (165) que podia fer servir. A més, em servia molt per poder connectar amb ell i
motivar-lo. L’oportunitat de conéixer a la Me d’Aspasim amb una vocacio tremenda i que
tencomanaven les ganes de fer, de treballar i de canviar la mirada cap aquests tipus

d’alumnes.”.

2. Hi ha algun aspecte que fa que t'impedeixi fer classe amb “normalitat”?

(145) “En cap moment el M em va impedir fer classe amb normalitat, al contrari, ell era un
més, les explicacions normalment sempre les seguia i era més a I'hora de posar-nos a
treballar, i a fer les tasques que s’havien de fer, que llavors havies de canviar com fer-ho, i
(146) en comptes d’estar voltant, poder hi havia dies que t’havies de quedar amb ell i ajudar-
lo, i als companys deixar-los més autonoms. Quan hi havia el suport d’Aspasim, anava molt
bé, perquée ens ho podiem repartir. Sempre hem pogut fer classe amb normalitat i sense

distorsions”.

3. Explica’m alguna experiéncia que impliqui a aquest alumne i t’hagi marcat com

a docent.

“‘Doncs com a experiéncia que recordi molt amb el M, va ser quan vam anar a Can Drago.
Recordo la desfilada que el portavem amb la cadira de rodes i ell estava pletoric, estava
exultant, i aixd que la gran majoria de proves li havies d’adaptar i fer-les diferents, pero estava

felic i li veies aquest somriure que té ell”.
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4. Com creus que hagués sigut el seu aprenentatge si no hagués anat a una escola

ordinaria?

(147) “Jo crec que s’hagués perdut molt I'afecte, I'estima que li donaven la gran majoria de
companys, perd en especial 'amic i 'amiga. Aixd amb ell li donava una injeccié d’energia, uns
anims i una alegria que amb un altre tipus d’alumnat, aixd0 no ho hagués tingut. (148) A més,
també a la inversa, els seus companys tampoc haguessin pogut gaudir de la seva preséncia
i de coneixer altres realitats, ja que a la vida no tot és perfecte, ni va superbé, ni de color rosa.
Veure com un alumne com el M, com s’ha anat superant, per exemple: el M, no bevia aigua
liquida. Quan m’ho van dir, jo vaig pensar: com ho fem aixd?, després em van dir que hi ha

un espassant que se li posa a l'aigua... veure tot aixd com alumne, és una llico de vida”.

5. Com veus que actuen els companys de classe de I'infant?

(149) “Els companys de classe cap a ell sempre actuaven amb la maxima normalitat. A més,
veies que tenien una sensibilitat especial o diferent, tenien més paciéncia, miraven d’acollir-
lo, d’estar amb ell, és a dir sempre el van tractar superbé. A vegades ho parlavem que el M
és evident, es veu, amb altres alumnes que també tenien dificultats, perd poder no era tan
evident, pot ser el tracte canviava, perqué no ho acabaven d’entendre. (150) Perd a més,
'avantatge que té el M, no sé qué té, perod es fa estimar, et genera, empatitzes molt amb ell,

no et costa gens connectar-hi, suposo que amb els iguals també s’encomana’.

6. Quins avantatges han tingut els companys tenint a l'infant a classe? |

desavantatges?

(151) “Com avantatges que hagin tingut els seus companys i companyes tenint-lo a classe,
el fet de veure una persona diferent, amb unes necessitats educatives diferents, coneixer una
altra realitat, tot aixo els ha enriquit molt i els fa obrir la mirada i veuen que no tots tenim les
mateixes facilitats, que no tots ho tenim tan facil a 'hora d’expressar-nos, desplacar-nos,
relacionar-nos... (152) tot aixo esta bé que ho vegin perqué valorin també el que tenen i vegin
també el gran esfor¢. (153) Desavantatge cap, la llastima és que no estigui I'escola ordinaria
més preparada com perqué el M hagués pogut estar amb nosaltres més anys. Arriba un punt

que et manquen recursos”.
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Segona part

1. Quin vaser el procés de socialitzacio (relacions, actituds...) de I'infant?

(154) “Com a procés de socialitzacio, el M, no és que es relacionés obertament amb tothom,
depenent del dia estava més receptiu als altres, depenent dels dies estava més com en ell
mateix, (155) pero la seva relacié amb els altres, sempre ha estat bona. Hi havia moments,
quan era més petit, en qué potser no s’entenien o els desquadrava una mica, li costa un pél
més, perd en general era bo. (156) La gran majoria de vegades estava de bon humor, amb
un somriure, i aixd també facilitava molt amb les relacions amb els altres. No era 100% fluida,

pero era bona”.

2. Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucié, progrés, millores...) de

Pinfant?

(157) “Jo recordo que el tema de I'anglés, el fascinava, era increible el nivell de comprensié
escrita, oral, de speaking, de tot. (158) Hi havia altres temes que li feien més mandra, crec
recordar que eren les mates, que era una lluita... quan tocava mates, sempre deia: Oh... no!
(en anglés), (159) pero en general anava avancant, encara que mai al nivell del grup. Pero
de mica en mica s’anava superant. En alguns moments veies que avancava, d’altres veies
gue es quedava en el mateix punt. Veies que poder un contingut que semblava que I'haviem
assolit, I'havia oblidat i ho havies de tornar a reforcar, tornar-ho a treballar, pero ja formava

part del dia a dia”.

3. Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada

academica?

(160) “Ens falta encara com a escola, tot el que sén les programacions, les noves
metodologies, fes-la d’entrada, de base, molt més universals, molt més adaptades a tothom.
Des de l'escola, també estem comencant a focalitzar-ho més amb el disseny universal
d’aprenentatge (DUA), s’esta fent alguns claustres enfocats a aixo, pero clar seria molt més
beneficiés per alumnes com ell, perd també per la resta. (161) Aquestes barreres son les que
ens hem pogut trobar, de vegades, tens les coses preparades d’una manera, després penses
com li puc adaptar, i a vegades per inexperiéncia o per manques de recursos, no saps ben
bé com acabar d’adaptar-li o un cop ho has fet penses, aix0 li hagués anat millor d’'una altra

manera, per la segient, ja li canvies, i millores. Per trencar aquestes barreres a nosaltres ens
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anava molt bé la mirada de la Me (166) i d’Aspasim. (162) Com més recursos i gent millor.
D’alguna manera sempre fan falta mans, gent que estigui pensant i creant material per poder
trencar la mirada, més del que tu com a tutor ja fas. Per mi, les barreres sempre seran per

manca de recursos”.

4. Se li ha proporcionat ajudes o suports a I'infant? Quines?

“Si que se li proporcionaven ajudes de suport al M. A I'escola se li proporcionava hores de
vetlladors o vetlladores (163) i després totes les hores d’Aspasim (164)".

5. Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?
(167) “Tot el que ell ha pogut viure aqui, en un entorn ordinari, amb companys i companyes

que s’han bolcat, que han pogut i volgut estar per ell, que se I'’han estimat, tot aixd que ell ha

pogut rebre a nivell emocional i vital, i no tant académic, és el millor que li ha pogut passar”.
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Annex 13. Entrevista 9 al company de classe de l'infant

Primera part

1. Quinava ser la primera impressio que vas tenir?

“La primera impressié que vaig tenir del M no me’n recordo, perqué el vaig conéixer a P5,
perd suposo que la impressiéo que em va donar era d’una persona divertida, molt positiva i
bona persona, ja que crec que em va agradar parlar amb ell i com teniem coses en comd,

perqué els dos ens agradaven els Pokemons, doncs per aixd crec que em vaig apropar a ell”.

2. Aquesta impressio va fer que et distanciessis d’ell?

“Aquesta pregunta crec que s’ha respost amb la resposta a I'anterior”.

3. Qué t’ha aportat quan estaveu a classe?

(168) “EI M m’ha aportat molt, sobretot a les classes d’anglés, ja que sempre m’asseia al seu
costat i com tenia I'ordinador obert (perqué li deixaven), sempre que el professor preguntava
alguna cosa o hi havia algun exercici que no sabia, li preguntava a ell o ho buscava per

I'ordinador. Aix0 em va ajudar molt per intentar aprovar anglées”.

4. Com l'ajudaveu quan estaveu a classe?

(169) “Sobretot I'ajudavem a canviar-se d’aula perque ell té una mobilitat més reduida i llavors
'havies d’ajudar a aixecar-se, a canviar-se de cadira i d’aula. A educacio fisica o a I'hora del
pati... (170) també quan hi havia una matéria que poder no li agradava tant, havies d’anar
mirant si feia el que li havien dit, si no es posava a buscar altres coses, si no es posava amb
la calculadora a jugar. (171) Pero ell ens ajudava molt i nosaltres també a ell, era com una
balanca d’ajuda. Nosaltres donavem i ell també. + jo i alguns companys I'ajudavem en
aquelles matéries que no li agradaven tant, com per exemple les mates. El que féiem era
intentar que li agradessin, fent-li algun joc de mates, motivar-lo, cada examen que superés li

havia de donar una carta de Pokémon”.
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Segona part

1. Quin va ser el procés de socialitzacio (relacions, actituds...) de I'infant?

(172) “El procés de socialitzacio que li vaig veure al M era que al principi (del que jo recordo)
havies d’anar tu per comencar a parlar, (173) encara que sempre li encantava parlar amb
qualsevol persona, I'inic que tampoc anava ell, sind que s’esperava que els altres li diguessin.
(174) EI M sempre ha tractat a tothom molt bé, molt amablement i després a 'lESO, cada cop

s’anava acostant perqué ja ens coneixia, per tant, ja iniciava ells les converses”.

2. Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucid, progrés, millores...) de

I'infant?

(175) “El que he vist de la seva evolucio del seu aprenentatge és que jo diria que hi havia
alguna assignatura que no li agradava gens (com seria mates), i vam aconseguir que Sigués
neutre. (176) En educacio fisica al comencament tampoc li agradava molt, perd quan féiem
els jocs, jo demanava posar-me amb ell, per jugar i parlar, i jo vaig veure que va després li va

comencar agradar’.

3. Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada

academica?
(177) “Les barreres que s’ha trobat és fisica, perd tampoc hi ha hagut una barrera tan gran

perqué cada cop anava a millor, més rapid, no es queia tant. (178) Jo crec que el M no té

barreres perqué la barrera que s’ha trobat (que per mi només és el caminar), ja I'ha superat”.
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4. Se li ha proporcionat ajudes o suports a I'infant? Quines?

(179)“Al llarg dels cursos al M se li ha proporcionat una professora, per ajudar-lo. (180) A
cada classe sempre ens posavem al costat i al davant seu perqué hi havia en alguns moments
gue la professora no estava i aixi aprofitavem per parlar i ajudar-lo. Al llarg dels cursos se li

han proporcionat ajudes, menys poder a 3r ’ESO”.

5. Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?

(181) “De les experiéncies positives que hem tingut el M i jo, em quedo amb I'ajuda mutua.
Una que jo he tingut d’ell, ha sigut de les matéries de francés i d’anglés, ja que ell era com el
meu traductor (per dir-ho d’alguna manera), m’ajudava molt per treure bones notes. Tot
resumit seria I'ajuda mutua. Moltes vegades el M quan li preguntaven qui era el seu millor
amic, deia: “El meu millor amic és el F i la meva millor amiga és la C”, perqué aixi, nosaltres

no ens “barallavem”.
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Annex 14. Entrevista 10 a la companya de classe de l'infant

Primera part

1. Quinava ser la primera impressio que vas tenir?

“La primera impressié que vaig tenir del M que recordi era un noi diferent de tots els que hi
havien a la classe, llavors al comengament em va sobtar perqué jo no I'’havia conegut fins en
aquell moment. Em vaig decidir apropar-me perque vaig pensar que com era diferent, poder
li costava fer amics, poder la gent tenia un cert rebuig cap a ell per les seves necessitats i per
ser diferent dels altres. La primera vegada que vaig parlar amb ell (que recordi), em va parlar
superbé, vaig veure que era un noi supermaco, que era com tothom, gens diferent i que li
costava més parlar perd jo pensava que tampoc I'haviem de deixar de banda ni apartar-lo,
perqué era una persona com tots, amb uns problemes que ja ha nascut amb ells, perd que

s’han d’acceptari ja”.

2. Aquesta impressio va fer que et distanciessis d’ell?

“Aquesta impressio va fer que m’apropés més a ell, per ajudar-lo. Vaig proposar-me que se
sentis estimat, que notés que hi havia algu que estava al seu costat, algu que I'ajudava i que
no se sentis sol, i que pogués passar I'etapa de primaria i més endavant, amb algi amb qui
comptar i que si necessitava alguna cosa, doncs ajudar-lo. La diferencia, en aquest cas, em
va fer que m’apropés a ell i que tingués una relacié molt més propera que amb altra gent de

la classe”.

3. Qué t’ha aportat quan estaveu a classe?

(182) “Sobretot a I'hora de classe, com el M li agradava molt I'anglés i qualsevol llengua
estrangera, quan jo per exemple (a mi em costava més anglés), quan tenia algun dubte, abans
de preguntar-Ili al profe, li preguntava a ell i m’ho responia. Si no sabia alguna paraula doncs
li preguntava i si no se la sabia la buscava en el traductor i ja m’ho deia. A mates ell era la
meva calculadora, per exemple li preguntava quan era 8x4 i m’ho deia, i m'ajudava a fer

memoria”.
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4. Com l'ajudaveu quan estaveu a classe?

(183) “Sobretot I'ajudavem a canviar-se d’aula perqué ell té¢ una mobilitat més reduida i llavors
I'havies d’ajudar a aixecar-se, a canviar-se de cadira i d’aula. A educacio fisica o a I'nora del
pati... (184) també quan hi havia una matéria que poder no li agradava tant, havies d’anar
mirant si feia el que li havien dit, si no es posava a buscar altres coses, si ho es posava amb
la calculadora a jugar. (185) Pero ell ens ajudava molt i nosaltres també a ell, era com una

balanca d’ajuda. Nosaltres donavem i ell també”.

Segona part

1. Quin va ser el procés de socialitzacié (relacions, actituds...) de I'infant?

(187) “Jo crec que el procés va anar de menys a més, ja que sincerament el M, gaires amics
tampoc tenia pel fet que era una persona diferent, que havies d’anar com al darrere, parlar-li,
no el volia deixar sol, (188) a mesura que anaves agafant confiangca amb ell, doncs ja venia
més a tu, anavem a la mateixa sintonia. Ell em venia a buscar a vegades, preguntava per mi.
Ara que ja no tenim tanta relacié perqué ja no estem al mateix curs i escola, si que em va

preguntant com estic i anem parlant... el procés ha anat de menys a més”.

121



UVIC

UNIVERSITAT DE VIC
UNIVERSITAT CENTRAL
DE CATALUNYA

2. Quin ha sigut el procés d'aprenentatge (evolucié, progrés, millores...) de

Pinfant?

(189) “Jo crec que el procés d’aprenentatge depenent de les assignatures ha anat igual,
millorant o ha anat a pitjor. Per exemple el tema de les llenglies ha millorat molt perqué és un
tema que al M li agrada molt. A 'anglés sempre portava el seu diccionari. Quan vam comencar
a fer frances, sempre volia aprendre més, sempre estava amb el traductor per traduir-ho.
Sempre utilitzava el traductor per traduir paraules i frases en molts idiomes, no només amb
les que estudiavem. En canvi, les mates si que a primaria li agradava més perque eren més
facils, perd en entrar a 'lESO que eren més complicades, doncs les va anar deixant com a

part, s’esforgava menys, no feia quasi res sense sol...”.

3. Quines han sigut les barreres que l'infant s’ha trobat durant la seva estada

academica?

(190) “Jo crec que a 'escola li han posat poques barreres. En el tema de moure’s, tenia més
problemes per anar alguns llocs, i clar la nostra escola és molt gran i poder I'havies de fer
caminar, perqué no arribava l'ascensor, perd en el tema d’excursions sempre ha vingut,
sempre ha portat la cadira i sobretot també a partir de 'ESO, el seu aprenentatge académic
ha sigut menys que nosaltres que representa que som més “normals”. Si que se li han adaptat
algunes assignatures com per exemple, les mates o biologia..., pero, en canvi les llengles

anava tirant perque li encantaven”.

4. Se li ha proporcionat ajudes o suports a I'infant? Quines?

(191) “Una cosa positiva de I'escola és que sempre ha tingut algu que I'ha estat ajudant, pero
el que jo he notat és que a mesura que el M s’anava fent gran i passava de curs, aquestes
ajudes anaven a menys. Per exemple poder a primaria tenia tot el dia algu que I'ajudava i, en
canvi, a I'tltim curs que vam estar junts (3r ESO), poder només tenia 2 hores al dia com a

molt, dies que no venia... 'ajuda va anar disminuint a mesura que va anant pujant de curs”.
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5. Quines oportunitats i experiéncies positives ha tingut I'infant i el seu entorn?

(192) “Una de les coses que ens ha ajudat més és que ens ha fet sensibilitzar-nos més amb
el tema de la diversitat i jo crec que si no 'haguéssim tingut, no haguéssim sigut tan sensibles.
(193) Crec que és una de les diferéncies amb altres cursos, el M ens ha fet ser més persones.
També el M s’emporta una gran experiéncia de I'escola, perqué I'escola sempre I'ha estat
ajudant, el fet que la seva germana estigués a un curs menys, també era un ajut. Ha sigut
una experiéncia bona perqué I'escola sempre I'ha intentat ajudar i estar al seu costat com els

companys de classe”.
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