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Resum

El present estudi té I'objectiu d’analitzar els habits lectors, les preferéncies i els interessos
literaris d’'un centenar d’alumnes de 3r d’ESO del Col-legi Sant Miquel dels Sants i dels instituts
Gerbert d’Aurillac, Jaume Callis i La Plana amb la finalitat d’elaborar una proposta de tres obres
per llegir durant un curs a la matéria de Llengua catalana i literatura. Un altre objectiu és
reflexionar sobre quina educacié literaria s’hauria de proporcionar als alumnes de secundaria i
quina proporcié d'obres classiques i obres de literatura juvenil s’haurien d’incloure al canon
escolar. Després d’analitzar les dades obtingudes a partir d’'un quiestionari que van respondre
els alumnes i de comparar-les amb les consideracions teoriques i els estudis sobre I'educacio
literaria i els classics a 'ESO, vaig observar que la dificultats de les obres seleccionades havia
de ser semblant a la de les obres que proposen els instituts, que hi hauria d’'incloure una obra
teatral per promoure un génere poc treballat a les aules d’ESO i que s’haurien de buscar noves
metodologies per fer més atractiva la poesia. També vaig concloure que una part important
d’estudiants prefereix llegir sobre temes quotidians i propers i que es decanten per llegir llibres
romantics i de misteri perd que una altra part d’'alumnes els interessen altres tipus de llibres i
voldrien llegir sobre temes diversos. Aquests resultats coincideixen amb els seus llibres de
lectura obligatoria preferits perqué la varietat de llibres escollits va ser significativa. A partir
d’aquestes constatacions i reflexions vaig decidir incloure els seguents llibres a la seleccio:
I'obra teatral La filla del mar d’Angel Guimera, la novel-la El gos dels Baskerville d’Arthur Conan

Doyle i un petit recull de poemes de literatura catalana i universal.

Paraules clau: interessos lectors, classics, 3r d’ESO, educacié secundaria obligatoria,

literatura, educacio literaria

Abstract

This study is concerned with reading habits, literary interests and preferences of a hundred
students from 3rd of ESO belonging to Col-legi Sant Miquel dels Sants and the high schools of
Gerbert d’Aurillac, Jaume Callis and La Plana. The main purpose is to suggest a selection of
three publications to read during an academic year in the Catalan language and literature
subject. Secondly, another aim is to reflect on the suitable type of literature education teachers
should provide to students besides the number of classic books and juvenile literature that
should be included in the school’s book selection. Once the survey’s information given to
students has been analysed and their answers have been compared, | can confirm the difficulty
of the books selected should be the same according to the books chosen by the high school.

Moreover, | achieved the conclusion that a dramatic book should be included because students



are not provided with enough dramatic education and different methodologies should be created
in order to make poetry more engaging for them. | also noticed an important number of students
prefer to read about quotidian and nearby topics together with romantic and mystery books.
However, another relevant number of students would like to read about different topics. This
aspect is related to the students’ favourite books because they like a lot of reading from different
genres. Considering the ideas mentioned above, | decided to include the titles below in my own
selection: the dramatic book La filla del mar by Angel Guimera, The hound of the Baskervilles

by Arthur Conan Doyle and a small selection of Catalan and universal literature poems.

Key words: reading interests, classic books, 3rd of ESO, compulsory secondary education,

literature, literature education.
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1. Introduccié

Els alumnes d’educacié secundaria obligatoria, a l'assignatura de catala, en més o
menys mesura depenent de linstitut, llegeixen un seguit d’obres literaries entre les quals
trobem obres classiques de la literatura catalana, obres de la literatura juvenil, traduccions o
adaptacions de classics universals, antologies poétiques, etc. Per tant, al final de la seva
escolaritzacié obligatdria hauran tingut contacte amb un repertori prou important d’obres que
els serviran per anar confegint el seu itinerari lector, descobrir qué els agrada llegir, reflexionar
sobre els principals problemes que afecten I'esséncia humana i trobar els seus referents
literaris. A alguns alumnes se’ls haura despertat una sensibilitat per la literatura i seguiran
llegint, d’altres no voldran tornar a obrir un llibre o ho faran només quan sigui estrictament
necessari.

El compromis dels docents hauria de ser el de proporcionar-los un seguit de referents
que els eduquin literariament i, en la mesura del possible, facin néixer en ells l'interés per la
lectura i la literatura. Tot i que I'época adolescent en la qual es troben no ho fa facil perqué els
seus habits lectors i la manera d’apropar-se als llibres ha canviat, al mateix temps, estan en el
millor moment maduratiu per rebre, interpretar i reflexionar sobre els temes de les obres que
llegeixen. El telé de fons del present treball de final de master sera la reflexié sobre com
s’hauria de dur a terme I'educacio literaria dels alumnes d’educacio secundaria obligatoria. En
concret, i tenint en compte que I'aproximacio al fet literari es fa mitjangant la lectura d’obres
principalment de narrativa, poesia i teatre, se sospesara sobre quin tipus d’obres s’haurien de
llegir, quins criteris s’haurien d’emprar per seleccionar-les i com s’hauria de plantejar la seva
lectura i la seva aproximacio teorica.

Els objectius del treball sén els seguents. En primer lloc, em proposo conéixer el paper
de la literatura a I'educacié secundaria obligatoria i, en concret, dins de la matéria de Llengua
catalana i literatura. En segon lloc, voldria reflexionar sobre com s’enfoca I'educacio literaria a
secundaria i sobre el paper que hi tenen les obres classiques. Per assolir aquests dos
objectius, ho faré a partir d’'una aproximacié tedrica analitzant quin és el tractament de la
literatura al Decret 187/2015, de 25 d’agost i al document La literatura a I'aula (2014) per una
banda, i contrastant els estudis de diferents autors com Ballester (2015), Bordons i Diaz-Plaja
(2004), Calvino (1993) o Aulet i Marti (2013) que reflexionen sobre com es desenvolupa I'estudi
de la literatura a secundaria i sobre la importancia de transmetre una educacié literaria
fomentada en els classics, per l'altra. En tercer lloc, em proposo I'objectiu de conéixer els habits
lectors, els interessos i els gustos literaris dels alumnes de 3r d’ESO, aixi com qué entenen per
«literaturay i per «obres classiques»; aquesta informacio I'obtindré a partir d’'un questionari que
respondran un centenar d’alumnes de diferents instituts. Les dades obtingudes em permetran

tenir un base real sobre la qual actuar.



Amb tot, la finalitat del treball sera elaborar una proposta de tres obres per llegir i
treballar a I'assignatura de Llengua catalana i literatura de 3r d'ESO que casi amb els
interessos dels alumnes perd que no deixi de ser enriquidora a nivell pedagogic. La reflexié al
voltant de la fonamentacio tedrica i les dades obtingudes a partir del questionari guiaran
aquesta finalitat. Alguns dels interrogants que em plantejaré al llarg de l'elaboracié de la
proposta i als quals intentaré donar resposta seran els seglents. S’hi haurien d’introduir obres
de literatura juvenil? S’hi haurien d’introduir obres classiques de la literatura? Quina educacio
literaria haurien de rebre els joves i com s’hauria d’enfocar? Quins géneres i quines tematiques
els agrada llegir als joves?

El treball s’estructura de la segient manera. El cos del treball s’inicia amb una
fonamentacié teodrica dividida en un marc legal en el qual s’emmarca la literatura dins de la
normativa vigent i en un marc tedric on s’expliquen i es posen en relacié les principals
problematiques a I'hora de tractar I'ensenyament de la literatura a I'educacié secundaria
obligatoria. A continuacio es justifica la metodologia de recerca emprada i es detalla com es va
dur a terme el procés de recollida de dades. Després es presenten els resultats de I'estudi per,
tot seguit, fer-ne l'analisi i veure si els resultats difereixen o s’acosten als resultats d’estudis
anteriors i donar compte de les limitacions del questionari; en aquest mateix apartat s’inclou la
proposta d’obres elaborada a partir dels resultats obtinguts amb el questionari i a partir de les
reflexions i de les valoracions que se’'n deriven. Finalment, un altim apartat amb I'exposicié de

les conclusions tanca aquest treball de fi de master.



2. Fonhamentacio teorica

2.1 Marc legal: paper de la literatura
2.1.1 Decret 18712015, de 25 d’agost

El Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié
secundaria obligatoria, determina quins processos d’ensenyament i aprenentatge s’han de
seguir per aconseguir que els estudiants acabin I'ensenyament obligatori havent assolit unes
determinades competéncies basiques. ElI Decret 187/2015, de 25 d’agost, proposa un
curriculum competencial que millori la qualitat de I'aprenentatge i faciliti «tant la incorporacio
dels alumnes als estudis posteriors i a la vida adulta com el desenvolupament de I'aprenentatge
al llarg de la vida». Concretament, aquestes competéncies basiques es troben distribuides en
nou ambits de coneixement, set dels quals inclouen les diferents matéries curriculars i dos
(rambit digital i 'ambit personal i social) que son transversals a totes les matéries.

La literatura, el tema que ens ocupa, forma part de la matéria comuna de Llengua
catalana i literatura, una de les quatre matéries de I'ambit linguistic. Les competéncies basiques
de I'ambit linglistic es desgranen en cinc dimensions. Per una banda, hi trobem la dimensio de
comprensio lectora, la dimensié d’expressio escrita i la dimensié de comunicacio oral; totes tres
«formen part del procés comunicatiu en tant que comporten comprendre textos escrits,
expressar-se mitjangant textos escrits i comunicar-se de manera oral». Per altra banda, hi
trobem la dimensio literaria i la dimensié actitudinal i plurilingte. Dins de les tres dimensions
comunicatives i dins de la dimensio literaria s’hi despleguen tres competéncies i, dins de la
dimensié actitudinal i plurilinglie, tres actituds. Les dues primeres actituds afecten les
competéncies de la dimensié comunicativa, és a dir, la comprensio lectora, I'expressio escrita i
la comunicacio oral; I'tltima actitud, en canvi, es relaciona amb totes les matéries dels diferents
ambits.

Centrant-nos en la dimensié literaria, dins de la qual s’hi troba I'ensenyament de la
literatura, aquesta es descriu com «la interpretacid, valoracio i produccio de textos literaris dels
diversos géneres: poétics, narratius i teatrals, des dels més tradicionals als actuals». Per tant,
es relaciona, també, amb les competéncies de la dimensié comunicativa perqué facilita el
desenvolupament de I'habit lector i escriptor, aixi com el coneixement de la llengua i la cultura.
Aquest mateix Decret 187/2015, de 25 d’agost, a part de descriure en qué consisteix cada
competéncia, fa una gradacio en tres nivells de I'assoliment de cada competéncia i estableix un
seguit de continguts clau que s’hi relacionen. Les tres competéncies de la dimensid literaria son
les seglents:

CoMPETENCIA 10: Llegir obres i coneixer els autors i les autores i els periodes més

significatius de la literatura catalana, castellana i universal.



CoMPETENCIA 11: Expressar, oralment i per escrit, opinions raonades sobre obres
literaries, tot identificant géneres, i interpretant i valorant els recursos literaris dels

textos.
COMPETENCIA 12: Escriure textos literaris per expressar realitats, ficcions i sentiments.

Més concretament, i analitzant-ho amb deteniment, la competéncia 10 es desgrana en
diferents aspectes. Primerament, es concreta que cal llegir fragments o obres literaries
senceres per fomentar la comprensié de les altres persones, de nosaltres mateixos i del mon,
el plaer per la lectura, I'educacié dels gustos estétics, la creativitat i I'expressio d’opinions
raonades i critiques. Seguidament, es diu que cal posar atencié als autors, als periodes i als
corrents principals des de I'edat mitjana fins a 'actualitat. EI Decret 187/2015, de 25 d’agost,
també introdueix que forma part d’aquesta competéncia «reflexionar sobre els elements que
fan que una obra es consideri classica». Finalment, cal destacar que, segons la gradacio del
nivell d’assoliment de la competéncia, per assolir completament la competéncia 10, 'alumne ha
de ser capa¢ de «Llegir obres de manera autonoma i coneixer autors i autores tot
contextualitzant-los en el seu periode historic, social, literari i estétic».

Quant a la competéncia 11, se sustenta en la reflexié sobre les obres literaries
potenciant, aixi, la capacitat de comentar un text de manera critica i argumentada.
Concretament, aixd comporta que l'alumne sigui capa¢ de relacionar els textos amb temes
literaris (topics i motius), amb els corrents estétics de la literatura universal i amb les seves
vivéncies. L'alumne també ha de reconeixer i valorar a quin génere pertany el text en questio i
els recursos literaris que el caracteritzen. Tenint en compte la gradacio del nivell d’assoliment
de la competéncia, per assolir completament aquesta competéncia, I'alumne ha de ser capag
«d’expressar opinions raonades sobre obres literaries identificant géneres, subgéneres, eixos
tematics i topics i trets estétics en relaci6 amb altres obres, temes i motius, i interpretant i
valorant recursos literaris».

Finalment, la competéncia 12 es concreta en [I'habilitat de reescriure mitjangant
tecniques de simulacid, fer versions a partir de models i crear textos literaris sobre realitats,
ficcions o sentiments tenint en compte els models literaris dels escriptors i escriptores que
s’han treballat a classe. Per assolir aquesta competéncia, I'alumne «ha d’escriure textos
literaris de manera autbnoma, amb models explicits o implicits, fent is d’'una amplia gamma de

recursos».

2.1.2 La literatura a I'aula: proposta del Departament d’Educacio

El Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya posa a I'abast dels instituts
un document de caracter orientatiu titulat La literatura a l'aula (2014) que, tot i que tingui un

punt de partida literari, t& per objectiu treballar totes les competéncies basiques de I'ambit
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linguistic, és a dir, les competéncies de la dimensié comunicativa i les de la dimensio literaria.
Dins de la dimensié literaria es vol fomentar la reflexié sobre 'amistat, els viatges i 'amor, que
son uns dels principals temes de la humanitat. Des de la dimensié comunicativa es pretén
millorar, en primer lloc, 'expressio oral i la comprensié lectora dels textos literaris proposats i,
en segon lloc, I'escriptura mitjangant un seguit d’activitats. El document ofereix una seleccio de
textos organitzats en eixos tematics que funcionen com a exemples d’itineraris de lectura. Els
tres eixos tematics que es proposen son: I'amistat, els viatges i 'amor. Dins de cada tema es
proposen tres activitats a partir de tres textos de literatura catalana, de literatura castellana i de
literatura universal respectivament.

En literatura catalana, dins de l'eix tematic de I'amistat es proposa un fragment d’'una
carta que va enviar Mercé Rodoreda a Anna Muria. La proposta és llegir el text a l'aula i que el
docent propicii el dialeg sobre el contingut o sobre les referéncies historiques que hi apareixen.
Llavors, es suggereix que es passi a l'analisi, primer de l'autora, després del context i,
finalment, del génere narratiu epistolar a partir d’'un seguit d’activitats grupals i individuals.
L'ultima part de I'activitat planteja un seguit de propostes de recerca, de lectura i d’escriptura. Al
final de cada proposta, el document proporciona una rubrica d'autoavaluacié perqué I'alumne
vegi quin és el seu nivell de comprensié del text treballat. Els altres dos eixos tematics
proposen un text d’Aurora Bertran sobre la Polinésia per treballar el tema dels viatges i un text
de Joanot Martorell de I'obra Tirant lo blanc per tractar el tema de I'amor. En literatura universal
es proposa una poesia de Mario Benedetti per treballar 'amistat entre un home i una dona, un
fragment de Les aventures d’Ulisses d’Homer per abordar el tema dels viatges i un fragment de
Romeu i Julieta de William Shakespeare per tractar la tematica amorosa.

A part de millorar les competéncies de la dimensié comunicativa, La literatura a 'aula
(2014) pretén despertar l'interés dels alumnes per la literatura fent que siguin conscients que és
un vehicle que serveix per comunicar alld que preocupa o afecta els individus i que, acaba
essent alld que preocupa a I'esséncia humana; en aquest sentit, també es vol transmetre que la
literatura és un llenguatge universal. EI document, per tal de formar els adolescents en
I'educacio literaria, aposta pels classics remarcant-ne la seva intemporalitat, la seva transmissio
de valors humans que perduren al llarg del temps i 'ampliacié dels referents dels alumnes per
tal de facilitar la comprensié d’altres obres. Per tant, la voluntat d’incidir en I'educacio literaria

dels alumnes es fa palesa en diverses ocasions.



2.2 Marc teoric: literatura i classics

2.2.1 La realitat de la literatura a les aules

Després d’haver vist com el Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya
regula I'ensenyament de la literatura a I'educacié secundaria obligatoria, cal veure quina és la
realitat a les aules, és a dir, de quina manera, en quina mesura i amb quines condicions es pot
aplicar el curriculum que dicta el Departament i seguir les directrius que dona.

A mode de resum, de les cinc dimensions de I'ambit linguistic, n’hi ha una dedicada
exclusivament a l'ensenyament de la literatura i a dins de la qual s’hi detallen tres
competéncies literaries. Tenint en compte que una de les dimensions de I'ambit linguistic
descriu un seguit d’actituds que afecten les competéncies d’aquest ambit i que les altres tres
dimensions inclouen les nou competéncies comunicatives, s’atribueix un pes prou important a
la dimensié literaria. Per tant, proporcionalment, una quarta part de les competéncies de I'ambit
linguistic corresponen a I'ensenyament de la literatura.

Com s’ha argumentat anteriorment, el curriculum de I'educacié secundaria distingeix i
diferencia clarament les competéncies comunicatives de les literaries, tot i que segueixin
mantenint una relacié inevitable perque la literatura és comunicacio, tal com veiem exemplificat
al document La literatura a l'aula (2014). Encara que el curriculum separi les competéncies
linguistiques en dues dimensions, aquesta distincio no es troba present a les materies
curriculars de 'ESO perqué la llengua i la literatura es fusionen en una Unica matéria
anomenada Llengua catalana i literatura. Si observem la distribucié horaria global per matéria i
curs del Decret 187/2015, de 25 d’agost, veiem que es dediquen tres hores setmanals a
impartir la matéria de Llengua catalana i literatura al llarg dels quatre cursos d’ESO perd enlloc
no s’especifica quina quantitat d’hores cal dedicar a la llengua, per una banda, i a la literatura
per l'altra. Es a dir, «de la teoria a la practica hi ha un abisme, les declaracions a favor de la
literatura no es materialitzen enlloc, no hi ha cap curs dedicat a la literatura a 'ESO» (Aulet i
Marti, 2012, p. 50).

Focalitzant I'atencio en el titol de la matéria que ens pertoca, Llovet (2018) afirma que
les tres hores de Llengua catalana i literatura a 'lESO no obliguen a ensenyar literatura perqué
«si aquest hagués sigut el proposit dels programadors del nostre ensenyament haurien posat
[...] lengua i literatura catalanes». A més, un any abans, Llovet ja reiterava que «el que no hi ha
és cap assignatura [...] que expliqui sistematicament la literatura o que, encara millor, indueixi
els nens i nenes, joves i joves, a agafar gust per la lectura i practicar-la assiduament» (Llovet,
2017).

Jaume Aulet i Pere Marti també reivindiquen, en diverses ocasions, el paper de
I'educacio literaria a 'ESO i al batxillerat. EI 2009, en una ponéncia a I'lnstitut d’Estudis
Catalans, afirmaven que la preséncia de la literatura a les aules de secundaria era «tangencial i
reduida a una tipologia textual» (Aulet i Marti, 2012, p. 49). A més, constataven que aquesta
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era una problematica que s’arrossegava des de feia temps perque, en el Dictamen sobre la
situacio de la literatura catalana a I'ensenyament secundari del 2007, ja proposaven un seguit
de propostes de millora per combatre la progressiva reculada de 'ensenyament de la literatura
a ’'ESO i al batxillerat i que, el 2009, afirmaven que no s’havien tingut en compte. D’entre les
millores, Aulet i Marti (2007) proposaven:

Distribuir la matéria delLlengua catalana i literatura de segon cicle en dos blocs perfectament
diferenciats: un de llengua i un de literatura. D’acord amb els curriculums, el de literatura es
podria elaborar a partir dels géneres literaris i es podria impartir a quart o tercer. (p. 73)

O, de caracter més general:

Aconseguir que la literatura no sigui vista com un apéndix de la llengua. Les propostes de treball
de textos literaris sempre han de potenciar els aspectes literaris i anar més enlla de la simple
comprensio lectora del text (que no vol dir que no hi hagi de ser). (p. 72)

Tot i aixi, el gener del 2013, quan es van fer publiques les competéncies basiques, Aulet
i Marti (2013) van continuar constatant que, tot i que s’haguessin presentat tres competéncies
referides a la literatura amb dotze continguts clau que se’n derivaven, la realitat a les aules
continuava essent la mateixa:

Sempre dependra [...] de la voluntat i de la preparacié en literatura del professorat; sobretot si

tenim en compte, com hem dit, que el curriculum no s’ha modificat i, doncs, no hi ha cap curs

especific en qué es pugui desplegar la dimensio literaria. (p. 114)

| més endavant, el 2017, després de fer-se public el Pla de lectura 2020 en el qual
s’especificaven les iniciatives que es durien a terme per promocionar la lectura a Catalunya,
Llovet observava que, un cop més, s’havien oblidat del repte de fomentar la lectura a les
escoles i instituts per «assegurar una certa perdurabilitat a la lectura» (Llovet, 2017). Per altra
banda, hi ha qui no es mostra tant categoric i afirma que tot i que els programes oficials
prioritzin la llengua, els docents tenen prou llibertat de catedra per decidir si treballen més
llengua o més literatura (Monsé, 2017). En ultima instancia, una dada que també pot influir en
aquesta abséncia de literatura a les aules de secundaria pot estar relacionada amb la
inseguretat dels docents vers la matéria; Aulet i Marti (2012) afirmen que un 86% dels centres
enquestats, segons l'estudi que va fer Pere Marti a La literatura més enlla dels curriculums,

reconeixen la importancia i la necessitat de formacié en literatura per part del professorat.

2.2.2 L’educacio literaria a I’educacioé secundaria

L'educacio literaria, segons Mendoza (2002), fa referéncia a la preparacio dels alumnes
per rebre i interpretar les obres literaries. Més concretament, Ballester (2015) 'encamina cap a
dues direccions: en primer lloc, diu que és la comprensid de les formes especifiques
d’organitzar i comunicar les experiéncies a partir de la literatura i, en segon lloc, la presa de
consciéncia de la linia del temps que travessa els textos. Al llarg dels anys s’han plantejat

diferents enfocaments didactics per ensenyar literatura. Els precursors van ser els
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plantejaments basats en I'aprenentatge de la historia literaria, Bordons i Diaz-Plaja (2004) els
descriuen com a métodes que es centraven en la figura de lautor, la finalitat dels quals
acabava essent situar-lo en 'espai i el temps. Ballester (2007) descriu aquest mateix estadi de
la didactica de la literatura com un model basat en el patrimoni historic i col-lectiu que consistia
en la lectura d’obres i fragments complementant-la amb I'estudi d’'un manual d’historia literaria;
per aixd es va acabar associant la literatura amb la historia literaria. Colomer (2011) també
afirma que cal questionar aquesta mateixa concepci6 de la literatura entesa com una font de
transmissio de sabers i de coneixements sobre la historia literaria.

Bordons i Diaz-Plaja (2004) afirmen que a aquest procediment didactic el va succeir
'enfocament centrat en I'obra, és a dir, la creacié d’un seguit de metodologies basades en
I'analisi i la lectura atenta per acabar elaborant un comentari de text. Com que «els alumnes hi
veien l'aplicacié6 d’'eines d’analisi complicades que causaven una sensacié d’encotillament
feixuc» (Bordons i Diaz-Plaja, 2004, p. 7), aquest plantejament també va quedar obsolet i es va
passar a unes metodologies que col-locaven el lector al centre del procés d’aprenentatge.
Actualment, tal com observen Bordons i Diaz-Plaja (2004) i Ballester (2007), la didactica de la
literatura atribueix un valor molt important a la figura del lector, perd no es fomenta només en la
seva figura. A part de la creacié d’autors competents formats a partir de I'habit lector, es volen
recuperar aquells enfocaments que es basen en l'autor i 'obra amb I'objectiu d’introduir-hi el
valor educatiu del fet literari. Bordons i Diaz-Plaja (2004) argumenten que, d’aquesta manera,
s’aconsegueix una «comprensio global» i un «gaudi ple del fenomen literari» (p. 8).

Els estrats d’aquests plantejaments més historicistes s’observen més clarament en
I'etapa del batxillerat perqué, degut a la influéncia de les proves d’accés a la universitat, el que
acaba primant son les aproximacions a les obres a partir de la «informacié sobre els autors,
caracteristiques de I'época i del moviment i particularitats del génere» (Esteve, 2013, p.48).
Cerrillo (2013) observa que els programes de literatura i els llibres de text, després de la
implementacié de I'ensenyament competencial, en la majoria dels casos, segueixen oferint un
acostament a la literatura a partir de la seva historia. Caldria fomentar més metodologies que
tinguessin en compte els interessos i les capacitats de I'alumnat, que, en ultima instancia, és el
que caracteritza la competéncia literaria que hauran de desenvolupar. Hermida i Cafién (2002)
afirmen que calen aproximacions que crein llacos entre els textos i els alumnes a partir de
lectures questionadores, plaents, compartides i creatives.

Caro (2014) descriu I'enfocament basat en la historia literaria com un seguit de
discursos academicistes que confonen la literatura amb la historia de la literatura i eleven els
classics a «obras de autoritat historica» (p. 37) mereixedores d’una analisi erudita. Aquests
plantejaments s’acosten als classics com a models innegables de la tradicio literaria i els
utilitzen com a pretextos antologics a partir dels quals detectar-hi canons, influéncies, topics

literaris... aferrant-se, aixi, al text. Caro (2014) posa en confrontacié aquest plantejament que

12



ella anomena «conservador» amb una visi6 moderna dels classics que propicii una
recanonitzacié. L’autora argumenta que, en lloc de preservar el text original, el més profitds és
utilitzar-lo d’'una manera democratica i fer-lo imprevisible, és a dir, no limitar-nos a esquemes
d’analisis preestablertes i deixar que I'obra parli per ella sola. En I'ensenyament de la literatura
es tradueix en la practica de la lectura lliure. Colomer (2011) també detecta els beneficis de la
lectura lliure i afirma que «el simple acceso a los libros constituye una gran parte de la
educacion lectora y literaria y puede servirnos aqui de ejemplo de como ayuda la literatura a
entender el mundo en la etapa de formacion de los individuos» (p 7).

Tanmateix, Colomer (2011) argumenta que «poner simplemente en relacion a los
alumnos con los textos no soluciona el problema de la ensefanza literaria. También es
necesario ensefar a pensar y a hablar sobre los textos» (p. 14). Per aquest motiu, no podem
oblidar que «la competéncia literaria s’adquireix a partir de I'aprofundiment i de la interpretaci6
del text» (Ballester, 2007, p. 91). Més especificament, en I'educacié secundaria cal passar
d’una lectura comprensiva a una d’interpretativa que atorgui sentit als textos i, per fer-ho, s’ha
d’anar més enlla del comentari de text, buscant noves formes que potenciin la construccié de
sentit. Segons Colomer (2011) cal vetllar per les dues vies d’aproximacioé als textos literaris: per
la lectura lliure, com per exemple a partir del foment del gust per la lectura, i per la lectura
guiada o interpretativa que posi unes bases hermenéutiques que seran transferibles a altres
textos. Es en aquest espai on es mouen les innovacions en el camp de la didactica de la
literatura. «Promover la lectura y ensefar a leer son los dos ejes sobre los que discurre la
innovacién en la ensefianza de la literatura» (Colomer, 2011, 17).

Tornant a Caro (2014), 'autora també observa que, igual que Cerrillo (2013), en I'actual
sistema educatiu competencial, 'acostament academicista als textos literaris ha quedat obsolet
i sdn necessaries noves metodologies que sobrepassin aquest model i que s’adaptin a les
caracteristiques de la societat actual. Més enlla de les propostes d’innovacié educativa dins de
'ensenyament per competéncies que proposa l'autora, cal destacar el valor que atribueix a les
obres classiques. Partint de la seva modernitat, en tant que sén obres que parlen de la condicié
humana i de les quals es deriven una infinitat de lectures; l'autora les considera fonamentals a
'hora de desencadenar un aprenentatge cooperatiu, creatiu i interdisciplinari que beneficii les

practiques basades en competéncies basiques.

2.2.3 Els classics i les obres canoniques

Per plantejar si hauria de ser una prioritat llegir els classics a secundaria, cal veure
quina és la riqguesa o, simplement la naturalesa, d’aquestes obres que fa que es distingeixin de
la res