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Resum

Aquest treball d'investigacid pretén trobar resultats a la pregunta
‘Que és el que es produeix quan realitzem converses a laula de
ciencies?” Per fer-ho, shan realitzat observacions i andlisis de dues
sessions realitzades a una laula de ciencies pel mateix autor a un
orup classe de Cicle Inicial. La recerca ha constatat que els infants
sén capagos de construir entre ells explicacions amb una seérie
d'elements com les entitats i les activitats (accions), sempre que el
mestre els guii a través de preguntes que els porti a raonar. Aixi
doncs, cal plantejar-nos que es fa laula de ciéencies i com es
treballa per tal de que els alumnes puguin construir explicacions
cientifiques i debatre les dels altres doncs, només aixi es podran

aproximar als processos que es realitzen a la ciencia autentica.

Paraules clau: ciencia escolar, converses, processos dinvestigacio,
explicacions cientifiques, idees

Abstract

This research paper aims to find answers to the question "What
hoppens when we conduct conversations in the science
classroom?”. To do this, two sessions were observed and analyzed.
These sessions were conducted by the some author and at an
elementary level. The research found that children are aoble to
develop explanations with a series of elements such as entities and
activities (actions), provided the teacher guides them through
questions that lead them to reflect on conclusions. Therefore, we
need to ask ourselves what is being done in the science classroom
and how we can make it so that students are able to build scientific
explonations and debate those of others, allowing them to properly
approach the processes the same way they are carried out in
authentic science .

Key words: scholar science, conversations, research processes,
scientific explanation, ideas
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1. Introduccid

Actualment a les escoles d'Educacié Primario, hi ha una gran
varietat de metodologies en totes les arees que es treballen. Tot |
qQue és un tema que involucra a moltes disciplines, una de les més
ofectades en aquest sentit, és larea de ciencies.

El fet de ser una area sense mestres especialistes, la converteix en
una materia amb pocs docents que dominin la vessant teodrica (és a
dir, els continguts especifics de lareq) i la vessant metodologica i,
en consequencia, en molts casos no es tingui clar com orientar les
sessions.

A la practica, aix0 es tradueix en la realitzacié de sessions més
tradicionals o de ciencia “espectacle”, i a no fer coses que se surtin
del repertori del docent per por a no coneixer el tema.

A més a més, a nivell de recerco, tal i com es pot veure en els
diferents articles de la bibliografia, la majoria dels estudis s’han
centrat en grups destudiants d'edat avancada (secundaria i
estudis universitaris).

Aquest fet, dificulta la creacid d'un marc metodologic que ajudi als
docents a tenir una guia per saber que fer i encara més important,
com fer-ho.

Pels motius exposats anteriorment, la principal motivacié d'aquest
treball, és aportar informacié sobre un tema comu a la comunitat
educativa i cientifica, la didactica de les ciencies, perd poc
desenvolupat en letopa d'Educacid Primaria i sobretot, el Cicle
Inicial.

Per realitzar-ho, s’ha portat a terme aquesta investigacié dins d'un
paradigma interpretatiu a partir de la pregunta ‘Que és el que es
orooueix quan realitzem converses a laula de ciencies?”. Aquesta
pregunta tombé ha donat peu al titol: Anadlisi de converses a laula
de Ciencies a Cicle Inicial.
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Durant el procés de realitzacié de la recerca, sha passat per tres
fases. La primera, ha estat la lectura darticles i llibres d'autors
experts en el tema, per poder crear un marc tedric que fonamentés
lanalisi posterior de la part practica. La segona fase, ha estat el
treball de comp que ha consistit en la gravacié de nou sessions
realitzades en el marc d'un projecte de ciencies d'un grup-classe de
primer de Primaria de les quals lautor era el docent degut a que hi
feia una estada de practiques. | la tercera i Ultima, ha consistit en
lanalisi daquestes gravacions a partir del que els autors diuen i la
posterior extraccid de conclusions.

L'objectiu daquest procés ha estat, a partir de les transcripcions
d'aoquestes sessions i laonalisi de les diferents respostes dels
alumnes, trobar diferents patrons en tres ambits: el tipus de didleg
que apareix a laula, quins tipus d'explicacions construien i quin
tipus d'intervencions realitzava el docent.

Aquest treball consta de quatre apartats basics: el marc teoric, el
metode de recollida i dandlisi de les dades, els resultats obtinguts i
les conclusions finals. A més a més, abans de la introduccid es
troba un resum del treball realitzat i a ldltima part, la bibliograofia
consultada.

La primera part del treball, el marc teodric, esta dividida en tres
parts: una primera on sexplica la historia de les ciencies a lEscola
Primaria i el que s'entén actualment per ciencia escolar; a la segona
part, es defineix que és una explicacid cientifica, quines diferencies
hi ha amb el terme argumentacio i quins tipus d'explicacions hi ha.
Ja per ultim, sexplica la importoncia de fer dels alumnes uns
agents actius a les classes de ciencies i també el valor de les

converses a laula.

La segona part, el meétode de recollida i lanadlisi de les dades,
consta de tres apartats. Un primer apartat on s'explica el context
on s’ha realitzat la recerca, després s'explica el metode de recollida
de dades utilitzat, i ja per ultim, s'estableixen unes criteris de



FACULTAT D’EDUCACIO,
Gerard Carrién Pérez UVI C TRADUCCIO |

Analisi de converses a laula de Ciéncies de Cicle Inicial CIENCIES HUMANES

codificacio basats en diversos autors que han servit per analitzar
les dades recollides.

A la tercera part, sanalitzen els resultats obtinguts i finalment, a

Ldltima, s'exposen les conclusions a les que s’ha arribat.
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2. Objectius del treball i preguntes de recerca

Utilitzant diverses converses realitzades a area de ciencies amb un
orup classe de Primer de Primaria, em plantejo investigar que és
aolld que succeeix durant lintercanvi didees dels alumnes, quins
tipus de raonament realitzen els infants i quin paper té el mestre en
la gestid de la conversa.

Per tant, lobjectiu general és trobar uns patrons dins de la
conversa que ajudin a coneixer més en profunditat la manera de
roonar dels infants i les respostes que tenen segons quin paper
tingui el mestre en la gestié de les converses i aixi, en un futur,
ajudar a fer les classes de ciencies d'una forma més eficag.

Aquest objectiu es pot concretar en els seguents objectius

secundaris:

1. Quins patrons de conversa es produeixen quan els infants
parlen entre ells?

2. Quin tipus de raonament realitzen els alumnes quan generen
explicacions cientifiques?

3. Com soén les intervencions que realitza el mestre durant les

converses?
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3. Marc teoric

3.1. Que entenem actualment per ciencia escolar i com hi
hem arribat

1..JAhora, por primera vez en la historia, estamos educando alumnos para
vivir en un mundo acerca del cual sabemos muy poco, excepto que estara
caracterizado por un vertiginoso cambio y que serd mas complejo e
incierto que el mundo de hoy... ,qué tioo de educacion en ciencias es
apropiada para preparar a nuestros estudiantes para ese desconocioo
mundo odel futuro?”

Hodson (2003) dins de (Chamizo, 2010, p0.31)

El terme ciencia tal i com diu Marti té una doble dimensié. “D'una
baonda la podem usar per referir-nos a un cos de coneixements
format per teories [..] que contenen conceptes i fets. D'altra banda
també el podem usar per referir-nos als processos cognitius [..] i a
les tecniques manipulatives que els cientifics usen per generar
aquest coneixement” (Marti, 2012, 0.37).

Tot i que actualment les ciencies experimentals sén una area
obligatoria dins el curriculum d'educacid, no sempre ha estat aixi. Al
final del segle XIX la presencia de les ciencies en comparacié amb
altres disciplines era escassa (sobretot si es revisen els llibres de
text) i els mestres de lepoca veien més problemes que beneficis en
la seva inclusid al curriculum i a les aules (Bernal, 2001).

Durant els anys 1920 i 1930 gracies al moviment general de
modernitzacié del nostre sistema educatiu s'inicia, amb lajuda
dinstitucions com el Museo Pedagdgico Nacional i la Seccidén de
Ciencias de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, una
renovacié de lensenyament de les ciencies (Bernal, 2001, 0.38).

10
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Pero, tot i aixi, mai han estat exemptes de problemes. Aquesta doble
dimensidé que esmentem en el primer paragrof ha provocat que
durant tota la historia de leducacid, lensenyament de les ciencies
hagi estat sempre en debat “entre el valor relatiu dels conceptes
enfront dels procediments” tal i com diu Marti al seu libre (2012, p.
21).

Aquest debat, que a lescola no és exclusiu daquesta areq, es pot
veure plasmat en levolucié de les concepcions sobre les ciencies |
les diferents metodologies que al llarg dels anys shan creat per
ensenyar-les a lescola.

Durant el segle XIX simplantd, finalment, lensenyoment de les
ciencies a lescola primaria amb les anomenades llicons de coses
qQue tenien com a objectiu el desenvolupament dels sentits dels
infants (Marti, 2012).

Pero Osborne i Simon (1996) afirmen que “el nivell daprenentatge no
es podia considerar idoni” (citats al llibre de Marti, 2012). | per tant,
calia un canvi que seria un avang del que passaria durant un ampli
periode d'anys, la creacié de diferents metodologies.

El fet dobtenir un resultat no optim, sumat a la gran influéncia que
van tenir els models psicologics a lépoca dels seixanta i setanta
van fer que de manera derivada, la concepcid piagetiana prengués
molta forca en la manera d'ensenyar ciencies. (Marti, 2012)

Aquesta concepcid va tenir dos aportacions molt importants. La
primeraq, la finalitat que se li atorgaven a les ciencies: el progrés des
dels estadis inicials cap als estadis posteriors de desenvolupament.
| lo segonaq, en la manera densenyar-les ja que recolzots pel
constructivisme, es comenga a incorporar la visid dels alumnes com
a agents actius i la importancia que té aixd per a la construccié de
coneixements (Marti, 2012, p.17).

1
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Tot i que aquesta Ultima idea estd molt propera al que actualment
es creu que hauria de ser la ciencia escolar, la realitat és que a la
practica es va traduir en forma d'activitats manipulatives cosa que
va fer que es mantingués la visidé empirista de laprenentatge (Marti,
2012, p.17).

A més a més d'aquests dos moments destacats, també hi ha altres
propostes curriculars, com el SAPA (Science-A Process Approach)
‘que insistia en la importancia dels procediments per sobre dels

continguts” i el SCIS (Science Curriculum Improvement Study) “on
sadoptaven plantejoments més equilibrats” (Marti, 2012, 0.23).

Entremig, al nostre pais als inicis del segle XX, va apareixer el
moviment d'Escola Nova. Marti (2012) ofirma “La influencia de
lEscola Nova en els plantejaments dels didactes [..] va fer que, tot i
qQue adoptessin un enfocament general més aviat disciplinari,
tombé s'incorporessin lentorn i les habilitats dels infants” (Marti,
2012, p. 22).

Segons aquest moviment, es donaven instruccions per a la
intervencié a laula de les quals en destaquem dues molt proximes
a la concepcid actual que s'explicard seguidament:

e ‘[.]JHa dexistir una equacid perfecte entre el fer amb les mans
i el feramb el pensament.”

e ‘Tota investigacid escolar sha d'ajustar als metodes cientifics

[.]"
Valls (1932) dins de (Marti, 2012, p0.22)

Aixi doncs, es podria afirmar que de les comentades anteriorment,
aquesta concepcid és la que més saproxima a lactual, que té com
a objectiu reunir els conceptes i els procediments de la ciencia i per
tant, deixar enrere aquest debat historic.

12
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El model actual de ciencia escolar, busca aproximar-se el maxim
possible a la practica cientifica auténtica i als seus metodes. Cal
que els alumnes aprenguin ciéncies mitjangant la seva participacid
en processos dinvestigacié que impliquin: lobtencidé de dades,
lestabliment de fets i la generacié d'idees i models que relacionin
tot allo treballat (Marti, 2012).

Aquesta manera de veure lensenyaoment de la ciéncia que planteja
el desenvolupament del pensament cientific dels infants, també
estd patent a la nova ordenacid curricular del nostre pais aixi com

a altres paisos (Decret 2015, art. 119).

Segons el nostre curriculum, la competencia cientifica que trobem
amb el nom de competencia en el coneixement i la interaccio amb
el mdn fisic sentén com ‘la mobilitzacié de sabers que han de
permetre a lalumnat comprendre les relacions que s'estableixen
entre les societats i el seu entorn i fer un Us responsable dels
recursos naturals, tenir cura del medi ambient, fer un consum
racional i responsable i protegir la saolut. Inclou tombé el
desenvolupament i laplicacid del pensament cientificotécnic per
interpretar la informacid, predir i prendre decisions” (Decret 2015,
art. 119).

Aixi doncs seguint el que diu el curriculum i els investigadors
experts, cal crear un context de treball pels alumnes on puguin
exercir com a agents epistemics, realitzin investigacions, expliquin
les seves idees i crein models sobre alld que han pogut observar i
experimentar, i tot aixo els ajudi a donar sentit als fenomens del seu
entorn (Russ & Odden, 201/).

3.2. Les explicacions en lombit de les ciencies

Aturar-se a pensar sobre la ciencia és important, perquée molts estudis
han demostrat que les conceocions que predominen entre els estudiants
de mestre i entre els mestres en exercici son lluny dels models
epistemologics actualment més acceotats”

Lederman (2007); Porldan (1994) dins de Marti (2012)
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Tal i com hem dit durant el apartat anterior, el fet dexplicar i crear
models, hauria de ser un fet totalment habitual a les aules de les
escoles (Schwarz et al, 2017/).

Tal i com diu Stroupe (2014) un dels objectius de la ciencia escolar
és aproximar aquesta activitat, als processos que es porten a terme
o la ciencia autentica. Aixi doncs, aquest procés delaboracid i
explicacio d'idees hauria de ser el focus de la investigacid a més a
més de lobservacid i la descripcio, tal i com afirma Windschitl et al.
(2010).

Com a ésser humans la tendéncia és intentar comprendre tot allo
que veiem que passa al nostre voltant. Aixd s‘aconsegueix realitzant
explicacions ja que quan les construim el que aconseguim és
generar una certa sensacié de comprensid (Osborne & Patterson,
2017).

El terme expolicacio és molt generic i sutilitza de manera molt
freqUent en lombit quotidia per definir molts termes que tenen una
utilitot semblont. Per tal de coneixer i avaluar el nivell de les
explicacions dels infants cal definir clarament els termes exoplicacio
i argumentacio (Braaten & Windschitl, 2011, Osborne & Patterson,
201).

Segons Osborne & Patterson (2011) les explicacions sén respostes a
preguntes que exposen com és qQue passa un fenomen de la
manera que passa. A més a mes, solen venir precedides d'una

pregunta que demana el “per que va passar/o passa [el fet]

En canvi les argumentacions sén afirmacions justificades que no
tenen lobjectiu d'explicar, sind de persuadir a aquells a qui va
dirigida (Osborne & Patterson, 2011).

Hi ha altres autors com McNeil & Krajcik (2008) que comenten que
totes les explicacions cientifiques han de tenir tres elements: una
afirmacio en relacié al problema, evidencies (dades que recolzin

14
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lafirmacid) i un raonament que justifiqui perque les evidencies
recolzen lafirmacio (McNeil & Krajcik, 2008).

Segons Braaten & Windschitl (2011) “tot i que en moltes de les
disciplines cientifiques les idees més ben acceptades soén les
causals”, en les explicacions dels adults i dels infants podem trobar-

ne altres tipus (Braaten & Windschitl, 2011, p. 647).

Segons aquests autors hi ha cinc tipus d'explicacions cientifiques:

MODEL |
D'EXPLICACIO

DEFINICIO

DESAVANTATGES

“Covering Law

Utilitzacié de lleis
generals que té la
ciencia per explicar
fenomens concrets.

No mostra si lalumne
ha compres el fenomen.

Explicacions
Estadistiques o de
Probabilitat

Explicacié de fenomens
a partir de les dades
obtingudes. No mostra
gaire comprensié del
fet.

“No provoca que els
alumnes facin esforgos
per fer comprensions
més profundes” Salmon
(1989)

Explicacions
Causals

Explicacions que donen
les causes de perque es
produeix el fenomen

Tendeixen a ser
relacions causa-efectes
simples.

Explicacions
Pragmatiques

Explicacions en que les
respostes estan molt
basades en el
context./Explicacions
Que queden
determinades per la
pregunta “per que és
Qixo (i no laltre) cas?

No tenen un model fix
d'explicacid.

Explicacions per
unificacio

Argumentacions on
s'utilitzen grans teories
de la ciencia per
explicar fenomens
aparentment no
connectats.

Normalment no
proporcionen
explicacions molt
solides per fenomens
singulars/excepcionals

Toula 1 Taula basada en els moodels que anomenen Braaten & Windschitl (207]) on es
oefineixen cinc tjous de models dexplicacid.

Aquesta classificacid serveix per diferenciar els diferents tipus
d'explicacions que es realitzen tant a nivell dinfants com a nivell
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dels cientifics experts ja que tot i que a simple vista poden semblar
molt diferents la veritat és que ‘les estructures que utilitzen els
infants a lhora de crear-les sén similars a les que utilitzen els

experts” (Brewer, Chinn & Samarapungavan, 1998, 0.120).

3.3. Les converses obertes i els alumnes com a agents
epistemics: la importancia del llenguatge com a eina per
a laprenentatge

‘El avance de la ciencia, [..] depende de discusiones y debates entre
individuos bien informados que tienen un compopromiso con la busqueda de
la veroad”.

(Mercer, 2001, £.30)

El fet de veure lensenyament de les ciéncies de la manera
esmentada en els apartats anteriors requereix un canvi radical de
la visié del paper del mestre i del paper dels infants dins de les
closses de ciencies.

Tal i com indiquen diversos autors, tant a l[ombit de les ciencies
com en un ambit més general del llenguatge, el fet de donar
importoncia als alumnes i a lo seva implicacid en els seus
processos daprenentatge, en aquest cas en processos
dinvestigacié autentica, pren cada cop més forca (Marti, 2012
Stroupe, 2014; Mercer, 2000).

Stroupe (2014) diferencia dos tipus d'ensenyoment basats sobretot
en el paper que tenen docents i infants: el conservative teaching i el
ambitious teaching (Stroupe, 2014, p. 490).

En el primer tipus, on els alumnes han de corregir els seus
conceptes erronis a partir de lacumulacid passiva dels fets, afirma
que ‘els alumnes adquireixen una visid de la disciplina que no
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representa a la que es té actualment de la ciencia autentica”. | hi
emmarca tres tipus d'enfocaments metodologics que s’han resumit
ala Taula 1 (Stroupe, 2014, p. 497).

TIPUS DEFINCIO

Science-as-logic Enfocoment  metodologic  (on
sensenya el raonament cientific
per aplicar-lo Q diferents
disciplines) on  sutilitzen les
ciencies com o eina  per
desenvolupar el
pensament/raonament cientific.

Science-as-theory change Les ciencies s'utilitzen per canviar
i/o evolucionar a un nivell superior
els coneixements que els alumnes

tenen.
Science-as-accumulateo- En aquest metode, les ciencies
knowledge s'ensenyen de manera memoristica

a través de veritats absolutes que
expliquen els llibres de text.

Taoula 2. Taula basada en els models que anomena Stroupe (2014) en la que es defineixen
tres enfocaments metoooogics que corresponen all ‘conservative teaching”

En el segon tipus densenyament-aprenentatge, (ambitious
teaching, defineix la ciencia com una practica (el que lautor
anomena Science-As-Practice) on els mestres utilitzen les idees dels
alumnes no per corregir-les o afirmar-les sind per treballar a partir
d'elles (Stroupe, 2014, p. 491).

Marti comenta en relacié amb lesmentat anteriorment “lobjectiu de
lactivitat cientifica escolar sempre hauria de ser comprendre,
mentre que observar i experimentar sén alguns dels mitjans que
necessitarem per assolir aquest objectiu” (Marti, 2012, p.38).

17



FACULTAT D’EDUCACIO,
Gerard Carrién Pérez UVI C TRADUCCIO |

Analisi de converses a laula de Ciéncies de Cicle Inicial CIENCIES HUMANES

Pero per aconseguir comprendre shan de generar unes idees, i
oquestes només poden evolucionar si impliquem els infants en
situacions en que s'estimulin els tres tipus de conversa seguents
que comenta Wagensberg (2007):

e “La conversa oamb la realitat que consisteix en percebre,
observar i experimentar.

e La conversa amb els altres, basada en largumentacid, la
justificacio, la descripcid i la interpretacio.

e Lo conversaamb un mateix mitjongant la reflexid personal.”

Wagensberg (2007)

En aquest apartat ens centrarem més en la conversa omb els altres,
Que anomenarem conversa collectiva, jao que a partir de la lectura
de Mercer (2001), creiem que en molts casos, és el tipus de dialeg
que porta a aconseguir idees millorades i comporta implicitament
la realitzacié dels altres dos tipus.

Mercer (2007) fa servir una frase feta quotidiana per explicar perque
és important el fet de conversar i discutir les idees entre els
membres d'un grup: “decimos que <<cuatro ojos ven mas que dos>>
daondo a entender que los recursos mentales de dos o mas
personas que colaboran pueden lograr mas que la suma de sus
aportaciones individuales” (Mercer, 2001, p.19).

De fet, el conversar o utilitzar simbols amb altres persones per
generar un coneixement més ampli o més precis ha estat una
tecnica molt habitual al llarg de la historia. AqQuesta activitat, que
Mercer anomena /nterpensar, ha estat present en lo maojoria de
grans descobriments de la historia de la ciencia o la indUstria com
per exemple l'estructura de LADN o els microxips (Mercer, 2001, p.19).

Per tant, si tots els autors parlen de fer els processos que fa la
ciencia autentica a lescola, no podem obviar la necessitat de

' Interoensar. Terme utilitzat per Mercer (2001) per referir-se al “uso del lenguaje para
pensar conjuntamente, para comprender la experiencia y resolver problemas
colectivamente.”
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realitzar converses collectives a les classes de ciencia. Perd tot i aixi
no tot flueix sol i hi ha factors que poden interposar-se i fer que
lactivitat de compartir idees amb els companys no sigui tan eficag.

Mercer també utilitza una frase feta per explicar-ho “también
decimos <<kl uno por el otro la casa sin barrer>>. “Es decir, con
frecuencia vemos que entre laos personas se producen
malentendidos y que Lo actividod conjunta puede generar
confusién, ahogar la creatividad individual y producir resultados
mediocres." (Mercer, 2001, 0.19).

En aquest sentit Stroupe (2014) també dona una idea del que pot
ocdrrer en aquest tipus de metodologia. | és que en molts casos,
dins del grup hi ha un company al que creuen més i al qui li
reconeixen les seves idees com el coneixement d'un expert. Aquest
fet que es coneix com a autoritat cognitiva, fa que la participaciod
sigui exclusiva d'uns quants i els altres membres del grup només es
dediquin a acceptar o copiar alld que diuen els primers (Stroupe,
2014, 0.493).

En molts casos, lexit de lensenyoment-aprenentatge vindra
determinat per quin tipus de conversa aconseguim que els alumnes
realitzin a classe. Seguint a Mercer (2001) en podem distingir tres
tipus:

e ‘Converses acumulatives: Es basa en unes regles basiques
que fomenten les aportacions conjuntes i complementaries a
la conversacié i una acceptacié relativament poc critica del
que diuen els interlocutors” (Mercer, 2001, p.67)

e ‘Converses Jisputatives: Didleg entre interlocutors que no
busquen informacid activament ni ofereix explicacions clares
sobre allo que afirma” (Mercer, 2001, 0.189)

e ‘Converses exploratories: Converses on les raons sexpressen
clarament i les idees s'examinen d'una manera critica” (Mercer,
2001, p. 186).
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Aquest tercer tipus, les “‘converses exploratories” és el que més
interessa a 'hora de fer ciencia escolar, perd no és la que es troba
habitualment dins laula i encara menys en edats joves. Per tant, el
paper del mestre aqui pren molta importancio, sobretot, per

acostumar als alumnes a realitzar aquest tipus de didleg. (Mercer,
2007)

Per facilitar aquest fet, és necessari crear un clima optim a dins
laula. Sind, tal i com diu Mercer (2001, p.187) “El potencial valor
educativo de la actividad en colaboracién se desperdicia con

frecuencia porque los estudiantes no se comunican con eficacia”.

Per ultim, Mercer (2001) aofirma que “el enseflante no es un simple
instructor o facilitador del aprendizaje de un conjunto grande vy
dispar de individuos, sino que es el creador potencial de una
comunidad de indagacion en el aula donde los estudiantes pueden
desempefar un papel compartido, activo y reflexivo en el desarrollo
de su propia comprension” (Mercer, 2001, 0.204).
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4. Disseny de la investigacid

4. Context de recollida de dades

En oquest treball dinvestigocié shan analitzat converses
collectives de larea de ciencies, realitzades per dotze alumnes del
grup-classe de Primer de Primaria d'una escola de nova creacid, on
es treballo a partir de metodologies innovadores situada a
Manresa (Bages).

Els alumnes van estar escollits aleatorioment i el grup-classe on es
realitzaven les sessions era heterogeni. Tot i que els infants estaven
acostumats a treballar per projectes, el fet de parlar sobre les
investigacions realitzades i construir idees a partir de lobservacio |
de la revisié de les seves propies idees va esdevenir un fet
totalment nou per ells.

La tematica que es tractava durant les classes era “'adaptacié al
medi dels arbres” basada en dos factors: laigua i la llum.

Gairebé totes les converses que shan portat a terme a laula s’han
basat en una observacio realitzada pels infants i posteriorment
s’han compartit les idees sobre quée s’havia observat.

Donada la gran quantitat d'informacié i de converses recollides,
obtenint-se un total de nou, se N'han seleccionat dues mitjongant
dos criteris: el primer, que les converses tinguessin el maxim
nombre d'explicacions possibles.

El segon criteri va ser la seleccié d'una conversa (conversa 2) on
previament es va intentar fer un canvi de dindmica ja que abans de
portar a terme la conversa es va comentar amb els alumnes, que si
era possible durant el discussid de les idees, no es limitessin a
donar només el seu raonament sind que intentessin encadenar i

construir a partir de les explicacions dels altres.
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La conversa 1 es va enregistrar el dia 7/feb/2019 i té una durada de
33 minuts i 50 segons. Durant aquesta sessid es va realitzar una
activitat on els infants havien de marcar amb linies el cami que
recorria laigua "barrejada” amb terra. Després, sho havien
d'explicar en parelles per finalment, acabar-ho explicant a tot el

arup.

La conversa 2 es va enregistrar el dia 13/feb/2019 i té una durada de
29 minuts i 58 segons. Durant aquesta sessiod el tema central va ser
la construccié dexplicacions sobre que feien les plantes amb
laigua que absorbien. Com hem comentot anteriorment,
previoment a aquesta segona conversa és va parlar amb els infants

sobre com havia de ser la converso.

4.72. Instrument de recollido de dades

Per recollir les dades en aquesta investigacié de camp sha optat
per utilitzar el metode d'observacid, seguint les pautes marcades
per Campenhoudt (2005, p.149) segons les quals és necessari
respondre a tres preguntes: Observar que? Sobre que?/ com?”

Sobre la primera pregunta de les anteriors, observar que? cal
demanar-se quines son les dades que es necessiten per realitzar el
treball d'investigacid. En el cas de la investigacid social, aquest fet
pren molta importancia ja que durant les observacions s'obtenen
moltes dades i aix0 pot provocar la distraccid de linvestigador en
informacié sense importancia pel treball Les dades que sdén
rellevants pel treball sanomenen dades pertinents (Compenhoudt,
2005, p.151).

Per donar resposta a la segona pregunta, es podrien haver triat
tres grups: tota la poblacié, una mostra representativa o els
components caracteristics de la poblacié (Campenhoudt, 2005, p.
155). En aquesta investigacid, sha optat per escollir la tercera opcid
jo que a lescola on es realitza la recerca hi ha un gran nombre
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d'alumnes i seria impossible el fet de poder observar i analitzar a
tots o quasi tots els membres.

A partir duna quantitat d'alumnes escollits aleatoriament el que es
vol és analitzar els diferents comportoments d'un nombre
determinat d'alumnes perd sense que qixd serveixi per generalitzar
els comportaments del collectiu jao que el nombre de converses
analitzades és limitat.

Respecte a la metodologia emprada per realitzar el treball, el “cont’,
s’ha escollit un metode dobservacidé directe amb un investigador
participatiu. Aix0 consisteix en estudiar el grup durant un periode
de temps, tenint en compte que linvestigador no es un observador
extern sind que participa en el procés que estudia (Campenhoudt,
20095).

Per poder coneixer amb més detall totes les converses realitzades a
laula, sha cregut necessari lenregistrament de les sessions ja que
a partir danotacions la precisid que es pot tenir amb una quantitat
gran d'alumnes i omb una activitat tan rapida i imprevisible com les

converses, és POCAQ.

Per ultim, cal comentar que un cop realitzat l'enregistraoment de les
sessions i les diferents anotacions preses durant la realitzacié de
les sessions, s’ha transcrit tot alld que els alumnes diuen per poder
realitzar lanadlisi. (veure transcriocions a lannex)

4.3. Analisi de dades

Per realitzar lanadlisi de les dades obtingudes durant la realitzacid
de la practica, shan utilitzat diferents taules d'andlisi basades en
diferents autors que han realitzat treballs similars.
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431, Analisi de la pregunta 1

Per treballor amb els resultats de la primera pregunta “Quins
patrons de conversa es produeixen quan parlen entre ells?" |
analitzar quins patrons segueixen els alumnes durant la realitzacié
del didleg, shan adaptat les taules de Hogan, Nastasi i Pressley
(2000).

De la mateixa manerao, la separacié dels diferents fragments de les
converses i estudiar els patrons de construccié de coneixement i/o
idees, s’han basat en la separacié per seqUencies d'interaccid, que
consisteixen en unitats de didleg que comencen quan qui parla, ho
fa d'un concepte nou, o algu fa una pregunta o consulta que fa

canviar de focus/tema la converso.

Aquestes seqUencies dinteraccié estan marcades per una linia
continua a linici ( —— ) i una linia discontinua ( -----__. ) al final.

(veure a llannex)

A partir daqui, segons lencadenament de didleg que es realitzi hi
ha quatre patrons dinteraccié: d'acceptacié, d'aclariment, de
resposta i ldltim, d'elaboracidé, descrits breument a la taula 2
(odaptacio dels patrons de Hogan, Nastasi i Pressley, 2000, 0.393).

TIPUS DE PATRO DESCRIPCIO EXEMPLES
D'acceptacio (7) Potré que es dona quan | 1. Els  altres  només
només un membre accepten el que diu
contribueix donant idees | 2. Accepten el que diu
sobre el tema en questid. lemissor i lencoratgen
Q sequir

3. Repeteixen el que ha
dit el primer emissor

D'aclariment (7?) Patré que es dona quan | Demanen un aclariment
un alumne demana més | al company que ha
informacié sobre el que | intervingut previoment

sha dit previament.
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De resposta

Patré que es dona quan
almenys dos persones
contribueixen donant
idees sobre el tema pero
sense construir a partir
de les idees dels altres.

Normalment no  sén
sequencies molt llargues.

Donen la seva idea.

D'elaboracid

Patré que es dona quan
els alumnes
contribueixen donant
idees sobre el tema en
qQuestid. A diferencia del

1. Coconstrueixen, és a
dir, enllacen una idea
a una altra.

2. Corregeixen les idees
dels altres mitjongant

segon tipus, aqui els arguments

alumnes construeixen a | 3. Estan en desacord i

partir de les idees dels donen un

altres o les puntualitzen. contraargument a la
idea donada
inicialment.

Taula 3 Patro dinteraccio dacceptacio basat en els patrons de Hogan, Nastasi i Pressley
(2000)

A la figura 1 es poden veure els esquemes daquest tipus

dinteraccid entre alumnes.

CODI- = CODI: ?
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S

Sy —> S2

S2 — 5

Sz

St

il

. Codi: A+A (L'apostrof marca que
CODI: A+B (Cada lletra una idea) | construeix a sobre de la idea A)

Figura 1 Figura q) Patro Jdinteraccio odacceotacio. Figura b) Potro dinteraccio
daclariment.  Figura ¢) Patro Jdinteraccio de resposta. Figura o) Patro dinteraccio
d'elaboracio

En el cas que les respostes fossin no explicatives com per exemple:
yo pienso esto y ya esta (conversa 1, linia 197) shan codificat amb un
Quid baix ().

En el cas del patré dinteraccid daclariment (figura b) un clar
exemple és el situat a la conversa 1 (linies 23-30):

Mestre: Quina és la teva ideq, és a dir, perque les fulles sén més
grans o més petites i per que hi ha cactus al desert i no al Pol
Nord? (Pregunta)

E: Perque al Pol Nord hay mucha agual (A)
Mestre: | perque no hi sén a la selva? (Pregunta)
E: Porque también hay mucha agua. (A)

E: A ver porque no y ya estal ()

M: Has de saber perque no.. (?)

En oquest cas es pot veure claoroment com lultima intervencid
demana a lalumne que prévioment ha donat una informacid, que
lexpliqui de manera més clara, amb més arguments. En aquest cas
lesquema que hem utilitzot ha estat:
PREGUNTA+A+PREGUNTA+A+_+7?
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Tal i com comentem més endavant, les lletres indiquen una ideq, el
Quid baix () una intervencid sense informacié i en aquest cas
linterrogant (?) ens indica que un infoant ha demanat més
informacid sobre alldo que han dit previament.

També podem veure aquest patrd, en una conversa en grup on es
debatia que volia dir evaporar i com sevaporava laigua de les
plantes. Esta situat a la conversa 2 (linies 179-182).

A: L'E no esta d'acord. ()

M: ¢,Por qué, por qué? (?)

E: Porque el sol quema mas que el agua. (A)
M1: Claro (=)

En aquest cas, també es pot veure una intervencié d'un alumne que
accepta alld que ha dit el company anterior (patrd odacceotacio,
veure figura g). Aixd sha codificat amb el signe = per tant, lesquema
quedaria de tal manera: _+?+ A+ =

A continuacid, es presenta un exemple del poatrdé de resposta
(Figura c¢) situat a la conversa 1 (linies 284-288). A partir d'una
pregunta, tres alumnes intenten contestar donant una explicacid
((dltima una mica més complexa) perd Nno construeixen a partir de
les idees dels altres.

Mestre: | com sabem que és per les arrels? (Preguntq)

E: Perque les arrels estan al terra i laigua cau al terra (A)

L: Perque hi ha forats (B)

M: Perque laigua cau al terra i tenen una mena de forga (C)

De manera esquematica aquest tipus de conversa la podriem
categoritzar tal com: PREGUNTA + A + B + C. Cada lletra collocada
en aquest esquema representa una idea diferent.
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Es pot observar clarament com el primer dona una idea sense molt
raonament, el segon dona ja un raonament una mica més sofisticat
(té forats i per tant, laigua puja per les arrels) i el tercer comenta
que les arrels tenen una “mena de forga" i que aquest és el motiu
pel qual sabem que laigua puja per les arrels.

Per finalitzar es presenta un exemple del patré d'elaboracio (Figura
d) situat a la conversa 1 (linia 146-158). Aquest fragment es realitza
en una situacié de conversa per parelles on sesta parlant de: quin
és el recorregut que fa laigua “barrejada amb la terra” per dins les
plantes.

M: El agua de la tierra creo que entra el agua por aqui (senyalant
les arrels). Les arrels la xuclen con su fuerza y se escompan por
todos los sitios (A)

E: Yo creo que el agua viene de aqui (senyalant la terraq) (B)
M: No, pero una sefiora los riega. (C)

E: Aqui esta la tierra y riegan la tierra (C)

M: Claro y se va (C")

E: Riegan la tierrq, se va el agua por aqui (..) llena todas las arrels de
agua y con la fuerza de la arrel (dibuixa la linia pujant pel tronc) a
todo el &rbol menos a esta branca, yo creo que a esta branca no le

da el agua. (C”)

Tot i que les explicacions no sén molt complexes, es pot veure com
a partir duna explicacié forgca general i ben raonada, entre ells dos
van afegint petits detalls a la idea inicial i acaben realitzant una

explicacid més complexa que la primera.

La conversa de manera esquematica sha categoritzat de tal
manera: A+ B+ C+C +C" + C”. Com en el patré anterior cada lletra
representa una idea diferent pero, si construeixen a partir de la
idea donada previament, la marquem amb un apostrof.
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432.  Analisi de lo pregunta 2

Per contestar la segona pregunta “Quin tious de raonament
realitzen els alumnes?" s'ha utilitzat de manera adoptada els codis
que utilitzen Russ, Hommer & Mikeska (2007).

Aquesta taula recull una seérie de components que es produeixen
en les explicacions cientifiques que realitzen els alumnes:

COMPONENTS D'UNA

EXPLICACIO DESCRIPCIO DEL CODI

1 Descriure el fenomen estudiat | Frase que descriu el fenomen
(DF) estudiat.

Moments en els quals els estudiants
|dentificar les condicions |dent|f|quen | descrl'u'en
2 ) . determinades condicions de
d'espai-temps (ET) )

lentorn que permeten que es
produeixi el fenomen.

Les entitats s&n coses que tenen un
3 | Identificar Entitats (IE) rol (que realitzen una accid) durant
la produccid del fenomen.

Anomenem activitat a aquelles
4 | |dentificar Activitats (I1A) accions en que les entitats estan
implicades.

5 | Encadenament (E) Por.oules que ajuden a ordenar i
T articular el discurs.

Taula 4. Patrons que es troben en les explicacions a preguntes del per que" basada en es
codis que utilitzen Russ, Hommer & Mikeska (2007)

433. Analisi de la pregunta 3

Ja per dltim, per contestar la tercera pregunta ‘Com son les
intervencions que realitza el mestre durant les converses?” shan
utilitzot de manera adaptada els codis que utilitza Stroupe (2014) o
la seva investigacio:
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N° | CATEGORIA DESCRIPCIO
Preguntes marc que inicien la conversa.
Poden ser explicatives o del que. Les
Preguntes [Pregunta primeres busquen que lalumne ens

1 del que/Pregunta del expliqui perque passa allo que s'esta

perque] demanant i les del segon tipus, ‘Oel que’,
porten a linfant a donar una resposta
curta i concreta sense ser raonada.

Aclariment d'idees Intervencions que promouen l'aclariment

2 .

[Aclariment d'idees] d'idees o la participacio dels infants.

3 De comportament Intervencions que indiquen maneres de
[De comportament] comportar-se dins la classe i el dialeg.
Parafraseiar Intervencions del mestre per reformular la

4 ) idea o resumir-la amb lobjectiu de que la
[Paraofrasejar]

major part del grup ho pugui entendre.

. Intervencions del mestre per ensenyar
Donar Instruccions )
S . com comengar i completar la tasca o la
[Instruccions] . - .
discussio a realitzar.

Intervencions del mestre per donar

6 | Puntualitzacions : :
informacions puntuals.

. Intervencions del mestre per impulsar que
Impulsar idees

7 . els alumnes donin les seves idees si No hi
[Impulsar idees] , . .
ha cap infant que vulgui participar.
Intervencions del mestre per posposar
8 Posposar una una idea (Que en aquell moment no té res

conversa a veure amb la conversa que s'esta

realitzant).

Taula 5. Adoptacio dels patrons dintervencio del mestre en la conversa basats en els
codis de Stroupe (2074)

A lhora de realitzar lanadlisi, sha escrit a sota de la intervencid del
docent, la categoria entre claudators (veure a l'annex).
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S. Resultats i discussid

Primer de tot cal dir que lexposicid dels resultats serd merament
qualitativa. No sha cregut convenient exposar-los de manera
quantitativa ja que sha cregut que fer-ho aixi, donada la

naturalesa de la recerca, no aporta informacid precisa.

A nivell d'estructurao, els resultats s'exposaran contestant, en lordre
corresponent, les preguntes de recerca que shan exposat al inici
del document.

o.1.  Resultats de la pregunta T

Respecte la pregunta ndmero 1 podem parlar de dos tipus de
patrons forga diferenciats en les dues converses enregistrades.

A la primera conversa, podem trobar tres dels quatre tipus de
patrons comentats a la taula 3: el de resposta, daclariment i el
d'elaboracio.

El que trobem en més nombre és el de resposta (patré que es dona
quan els qui parlen donen idees sobre un tema perd sense
construir a partir del que diuen els altres). Com podem veure en
aquests exemples:

Mestre: | com sabem que és per les arrels? (Pregunta)
E: Perque les arrels estan al terra i laigua cau al terra (A)
L: Perque hi ha forats (B)

M: Perque laigua cau al terra i tenen una mena de forga (C)

Fragment de la conversa 1 (linies 284-288)
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Mestre: No eh! La font de laigua la dibuixeu de la mateixa manera
ehl D'on ve laigua per vosaltres dos? D'on creieu? (Pregunta)

M: Bueno també pot venir d'aqui (assenyalant les arrels del costat)
(A

E: Bueno yo creo que viene de aqui (assenyalant larrel central) (B)
L: Jo crec que aquesta branca no passa laigua (C)

Fragment de la conversa 1 (linies 181-187)

Com es pot veure aquest patrd segueix lesquema que es comenta
a la pagina 25 i 26: PREGUNTA + A + B + C, on cada lletra és una
idea diferent de les altres. S&n fragments majoritarioment curts, i es
donen, la majorio, quan la pregunta realitzada no dona peu a
explicacions tal i com comentarem més endavant.

El potrdé d'aclariment, el trobem només en una ocasié a causa de la
manca de explicacions cientifiques. A continuacié es presenta un
fragment on es pot veure [Unic cas:

Mestre: Quina és la teva ideq, és a dir, perque les fulles sén més
grans o més petites, i perque hi ha cactus al desert i no al Pol Nord?
Per que no? (Pregunto)

E: Porque al Pol Nord hay mucha agual (A)
Mestre: | per que no hi sén a la selva? (Pregunta)
E: Porque también hay mucha agua (A)

E: A ver porque no y ya estal ()

M1 Has de saber perque no... (?)

Fragment de la conversa 1 (linies 23-30)

Com es pot veure a ldltima intervencid d'aquest fragment, lalumne
E dona idees (la lletra A ho indica) pero no les raona i M1 li demana
que ha de saber el perque cosa que sha interpretat com demanar
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un aclariment. Aquest patrd, es codifica amb el signe (?) tal i com
s’ha comentat a lapartat d'analisi.

L'dltim patrd, el delaboracio (que es dona quan els alumnes
construeixen a partir de les idees dels altres o les puntualitzen) és
poc present a la conversa 1 ja que tal i com comentarem més
endavant, el paper del mestre i les seves preguntes no ajuden a que
els nens realitzin explicacions i per tant, és dificil que puguin
debotre les idees dels altres.

Els moments en que trobem aquest tipus de patrd dinteraccid és
qQuan es realitzen converses entre iguals (parelles) i per tant, el
mestre intervé menys. A continuacié es mostra el fragment:

M: El agua de la tierra creo que entra el agua por aqui (senyalant
les arrels). Les arrels la xuclen con su fuerza y se escampan por
todos los sitios. (A)

E: Yo creo que el agua viene de aqui (senyalant la terraq) (B)
M: No, pero una sefiora los riega. (C)

E: Aqui esta la tierra y riegan la tierra. (C)

M: Claro y se va. (C")

E: Riegan la tierrq, se va el agua por aqui (..) llena todas las arrels de
agua y con la fuerza de la arrel (dibuixa la linia pujant pel tronc) a
todo el &rbol menos a esta branca, yo creo que a esta branca no le
da el agua. (C")

Fragment de la conversa 1 (linies 146-158)

En aquest fraogment podem veure com els alumnes E i M
construeixen una idea a partir del que van dient. Raonen les seves
explicacions i sén capagos dincorporar el que diu laltre a la seva
explicacio, fent la seva més complexa. Tal i com comentem a
lapartat d'anadlisi s'utilitzen les lletres per codificar les idees i els
apostrofs () per indicar que han construit amb la idea de la lletra
corresponent. En aquest cas lesquema és: A+B+C+C + C"+ C".
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A la conversa 2 podem trobar també tres dels quatre patrons dels
quals parlen Hogan, Nastasi i Pressley (2000) pero els papers entre
el patré de resposta i el patré delaboracio s'intercanvien, tenint el
segon tipus més presencia que el primer. Cal recordar que
previament a aquesta sessid es va realitzar una conversa amb els
alumnes intentant que debatessin les idees i NO Nnomeés exposessin
la seva opinid.

Podem veure a més que en aquesta conversa 2, es poden identificar
patrons delaboracié quan es parla en gran grup i amb la
participacié del mestre. A continuacidé es presenten dos fragments
on aquest patro és visible:

Mestre: A veure un moment, A, el M diu el sol evopora laigua. | que
volia dir evaporar? (Pregunta)

M: Que fa un liquid i se’'n va. (A)

M1: Que xucla laigua i se la queda el sol. (B)

Mestre: | lAing, que diu?

M1: No, no es queda laigua el sol perque el sol, la xucla. (B)

M: S'apagaria el sol si agafés molta aigua. Perque el sol és ple de
foc. (B")

E: iNo! {Sabes por que?
A: L'E no estd d'acord.
M1: ¢Por que, por que? (?)
E: Por que el sol quema mds que el agua. (B”)
Fragment de la conversa 2 (linies 170-181)
Mestre: | com és.. Que et fa creure que tenen una forga? (Pregunta)

M: Perquée sind, com xuclarien laiguo, es quedaria laigua sempre
alla. (A)
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M1 [laigua] Sempre es quedaria a la terra i al final la xuclaria la
terra. (A)

M: Es moriria (B)

Fragment de la conversa 2 (linies 44-49)

També s'hi troba algun patré d'aclariment tot i que de manera molt
esporadica. Per exemple aquest:

E: No! No, no! Sabes por que?
A: L'E no esta d'acord.
M1 Por que, por que? (?)

E: Porque el sol, quema mdas que el agua. (B”)

Fragment de la conversa 2 (linia 178-181)

Tal i com hem dit anteriorment, hi ha una clara diferencia entre els
patrons d'interaccié que apareixen a la conversa 1i la conversa 2. A
la primeraq, el patréd d'interaccié de resposta és el predominant i el
patré dinteraccid d'elaboracico només es produeix quan es parla en
parelles. En canvi, a la conversa 2 el patré od'elaboracio es pot
identificar en moltes ocasions i sense haver de realitzar-se
converses en parelles; al contrari que el patrd de resposta, que
nomeés hi apareix un cop.

En el cas del patré d'aclariment, apareix molt poc a les dues.

0.2. Resultats de la pregunta 2

Respecte la pregunta 2 ‘Quin tious de raonament realitzen els
olumnes quan generen explicacions cientifiques?’ andlisi sha
realitzat en les explicacions cientifiques que els alumnes realitzaven
a les preguntes del perque o del que. Per fer-ho s’han utilitzat els
components descrits a la taula 4.
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A la conversa 1, shan identificat diverses explicacions cientifiques
que identificaven: entitats, activitats o les dues i on s'utilitzaven
encadenaments per ordenar i articular el discurs.

La tendéncia dels infants és construir explicacions on hi apareixen
entitats, activitats i fins i tot encadenaments que ajuden a situar els
processos que expliquen. Per exemple:

- El agua de la tierrq, creo entra el agua por aqui. Les arrels (IE) la
xuclen (IA) con su fuerza y se escampan (IA) para todos los sitios.

- Xuclar (IA) tota laigua (IE) perque la planta creixi (IA).

*En verd sidentifiquen les activitats (IA), en vermell les entitats (IE) i subratllat els

encadenaments.

Tot i aixi en alguns casos trobem que en alguna explicacié només
hi ha entitats. Com per exemple aquests dos fragments:

- Perque al Pol Nord hay mucha agua (IE).

- Perque tenen forats (IE).

En quant a la conversa 2, que té un nombre més gran
d'explicacions cientifiques, podem dir que segueix més o menys la
mateixa linia que la 1 ja que a la majoria d'explicacions cientifiques
qQue es construeixen shi poden identificar entitats, activitats i
alguns encadenaoments. A continuacid es poden veure diferents

exemples:

- Sempre es quedaria (IA) a la terra (IE) i al final la xuclaria (IA) la terra
(IE).

- L'evapora (IA) el sol (IE).

- Perque siné explotarien (IA) les fulles (IE).
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Per altra banda, al contrari de la conversa 1 on en alguns fragments
només shi identificaven entitats (IE), trobem raonaoments en els
quals només s'hi identifiquen activitats (IA):

- al final.

- Que i

Aixi doncs, la diferencia entre una conversa i laltre en referencia a
la pregunta 2 és minima.

Com a dades resultants de lanadlisi dels raonaments que feien els
alumnes també hem pogut observar dos fets “curiosos”.

El primer és que en alguns dels raonaments realitzats, shan donat
propietats caracteristiques dels humans a diferents entitats. Per
exemple a la conversa 2 (linies 154-157):

Mestre: | que vol dir que levapora el sol? Perque jo no sé que vol dir.
M: Que crema tant que s'emportalaigua.
E: Fa vapor laigua.

L'alumne M utilitza el verb emportar, que defineix una accid
humana o animal, per explicar-nos el que realitza el sol quan
evapora laigua. Durant la realitzacié de les converses, hi ha hagut
diversos casos com per exemple aquest localitzat a la conversa 2
(linies 47 i 48):

- Sempre es quedaria a la terrai al final la xuclariala terra.

El segon fet que sha pogut veure és la utilitzacidé de paraules
cientifiques sense saber quin és el seu significat. Per exemple, quan
els infants parlen i utilitzen el terme evooorar a la sequUéncia 3 de la
conversa 2 (linies 170-173):

M: El sol evgpora.

]
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Mestre: A veure un moment A, el M diu que el sol evapora laigua. |
que vol dir evagporar?

M: Que fa un liquid i se'n va.

M1: Que xucla laigua i se la queda el sol.

9.3. Resultats de la pregunta 3

A la pregunta 3 ‘Com son les intervencions que realitza el mestre
ourant les converses?, shan estudiat quins tipus dintervencié
realitzava el mestre, en aquest cas lautor, i tombé que era el que
produia en relacié amb els nens, és a dir, si provocava que els
infants realitzessin més explicacions cientifiques o menys o si feia
que els infants fessin més intervencions, entre d'altres. Per fer-ho
shan utilitzat les categories que proposa Stroupe (2005). Veure
taula 5)

Respecte la conversa 1, cal dir que a la primera part la majoria de
les intervencions sén per oonar instruccions de com realitzar
lactivitat del dibuix, que hem explicat anteriorment. Durant aquesta
part, no hi ha quasi bé explicacions dels alumnes. A continuacié es
presenten dos exemples d'aquest tipus d'intervencid del mestre:

Mestre: Exacte, agafa el seu dibuix i dibuixa el cami que creu que
recorre laigua per larbre.

Mestre: | llavors, quan hagi dibuixat per exemple oamb lA. E si us
plau, ja puc parlar? Llavors jo per exemple dibuixo i LA també
dibuixa i lavors diem: mira A, jo he dibuixat aixd perque crec que
les plantes agafen laigua daqui nose que, nose quantos... | LA em
diu: doncs jo crec que si 0 jo crec que no, jo ho he dibuixat diferent.
| Wavors tornarem a fer rotllana i ho tornarem a explicar en grup i
intentarem explicar les coses que veiem, que creiem que sén aqixi o
que sén diferents.
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En canvi, a la segona part el mestre intervé ja per organitzar la
conversa i gjudar als alumnes o debatre les idees que comenten.
Cal dir perd que ho fa majoritarioment amb preguntes odel queé, que
donen peu a respostes curtes sense roonar, i aixo fa que no es
realitzin gaires explicacions cientifiques, tal i com hem dit
anteriorment. A continuacié presentem exemples de les preguntes
oel quei les respostes que s’han obtingut:

Mestre: | que li passa aquest arbre? Que té?
A: Té arrels
E: Tronco y hojas
Fragment de la conversa 1 (linies 45-47)

Mestre: Per on agafen laigua i quin és el recorregut que fo, per que
laigua que fo, es queda a les arrels només?

P: No, té que arribar a les fulles.

Fragment de la conversa 1 (linies 92-94)

Per Ultim, també sha trobat un gran quantitat d'intervencions del
mestre dins de la conversa 1. Fins i tot, hi ha fragments en que es
pot veure una conversa de: pregunta + resposta + pregunta +
resposta entre mestre i alumnes. En aquests casos les respostes
també eren molt rapides i curtes ja que els infants no tenien temps |
a més a més, les preguntes en aquest tipus de seqUencies
erennormalment eren del que:

Mestre: Ningu vol comengar? Doncs comengo jo a fer una pregunta.
Per on creieu que ve laigua?

M i P: Per les arrels
Mestre: | aquesta aigua d'on pot sortir?
P: De la pluja

Molt bé. De la pluja o d'on més?
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E: O de que reguen les plantes

Fragment de la conversa 1 (linies 215-221)

Per altra bandao, a la conversa 2 el nombre de intervencions del
mestre és molt menor.

En aquestes intervencions, es poden veure preguntes del que, pero
també hi trobem una bon nombre de preguntes del perque.

A continuacid es presenten dos exemples on es poden veure primer,
un fragment amb una pregunta del que i després, un fragment amb
una pregunta del perque:

Mestre: D'acord pero, parlant sobre el que ha dit el M. Tu creus que
les arrels tenen una forga?

M: Sil

Fragment de la conversa 2 (linies 41-44)
Mestre: | que vol dir que levapora el sol? Perque jo no sé que vol dir!
M: Que [el sol] crema tant que s'emporta laigua.

E: [el sol] Fa vapor laigua.

Fragment de la conversa 2 (linies 154-157)

A més a més, hi ha un gran nombre d'intervencions del mestre per

impulsar idees i fer que els alumnes intervinguin com per exemple:

Mestre: Que ha dit el M? Que les arrels tenien que?
L: Forga

Mestre: Que en penses tu?

L: Que térad

Mestre: Molt bé! E que en penses?

E: Siempre yo..

Mestre: Només et demano que en penses?

E: No se
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Fragment de la conversa 2 (linies 81-88)

Aixi doncs, la diferencia entre les dues converses en relacidé a la
pregunta 3, és important. Per un banda, a la conversa 1 hi apareixen
moltes intervencions per donar instruccions i moltes preguntes oel
que. En canvi, a la conversa 2, tot i que també hi ha preguntes odel
qué, hi apareixen moltes més preguntes odel perque / també moltes
meés intervencions per impulsar idees.
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6. Conclusions

Tal i com es mostra en els resultats de la nostra investigacid, i com
comenten diferents autors citats per Russ i altres “fins i tot els nens
petits poden realitzar raonoments per explicar alld que entenen

»

dun fenomen natural”. Aixi doncs, cal esborrar aquesta visid
paternalista que ens fa creure que els infants, sobretot els més
petits, no sén prou competents per realitzar processos de la ciéncia

auténtica a lescola.

Perque pugin construir explicacions, cal plantejar enfocaments
metodologics que ajudin als infants a tenir aquest tipus de
raonament.

El fet de realitzar converses collectives pot ser una manera de fer
pero, cal tenir en compte diferents aspectes:

Posar normes a la conversa facilita la tasca als docents i tombé als
infants. Es pot veure clarament, tot i que no es tingui la certesa de
que és cent per cent per aquest motiu, que la tendéncia a realitzar
explicacions més complexes i a construir a partir de les idees dels
altres (oatro d'elaboracio) augmenta quan els alumnes coneixen
com haon de comportar-se i com han Jdestructurar les seves
intervencions. En canvi quan no tenen clars aquestes normes, el
poatro de resposta és pot identificar un gran nombre de vegades.

La intervencid del mestre puntualitzant i demanant que aclareixin
les seves intervencions, fa que els alumnes millorin la qualitat de les
seves explicacions. Pero, si sacaba convertint en una conversa de
pregunto-resposta continuada, els alumnes no tenen temps per
construir explicacions cientifiques i s‘acaben obtenint respostes
curtes i no roonades.

Relacionat amb aixo, tot i que remarquem la necessitat de fer més
extensa aquesta recerca, es pot veure una tendencia forca clara i
peculiar durant la realitzacié de converses en parelles, on el mestre
qQuasi bé no interveé.
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Els alumnes que parlen entre ells (en aquest cas per parelles) sobre
el fenomen estudiat i observat sense cap intervencié del mestre,
construeixen més explicacions cientifiques i més complexes.
Seguraoment aix0 es deu a que en edats tan joves [(autoritat
cognitiva que ens comenta Stroupe (2014) se li atribueix sempre al
docent i per tant, quan ell estd present a la conversa, els alumnes
tenen més por a expressar les seves idees o esperen a que “lexpert”
doni la idea “certa”,

A més, en les converses en parello, es pot veure un augment en el
nombre de sequéncies on podem identificar el patro d'elaboracio.

Tot i aixi, en converses amb grups més grans també es poden
identificar patrons d'eloboracio i explicacions complexes pero, cal
que el docent realitzi més preguntes del perque que del gue, ja que
normalment, els infants per ells mateixos no raonen les seves
explicacions i per tant, cal formular preguntes que els portin a fer-
ho.

Cal tenir en compte perd, que les explicacions cientifiques que
realitzen els infants solen ser simples amb una o dues entitots |
amb el mateix nombre d'activitats.

Les preguntes del que no sdén un error i en casos puntuals sén
necessaries pero, abusar molt delles acaba portant-nos a
converses amb respostes molt concretes i sense explicacions
cientifiQues cosa que fard que els docents no sapiguen si els
infants entenen alldo que estan treballant.

A més a més, aquest tipus de pregunta ens porta molts cops a
poatrons dintervencio de resposta i per tant, ens impedeix que els
alumnes construeixin idees entre ells.

Ja per dltim comentar que és important tombé, a més a més de
realitzar preguntes, impulsar als infants a dir les seves idees ja que
sha pogut veure que realitzant aquest tipus d'intervencid hi ha més
infants que realitzen aportacions interessants al grup.
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Conversa 1. Parlem sobre el recorregut de
laigua a dins la planta

Us en recordeu de que vam parlar ahir?
M: D'on vivien les plantes
P: D'on vivien els arbres

Bueno pero, aixo0 ens va ajudar a descobrir una cosaq,
quina cosa ens va ajudar a descobrir?

M: Que si les fulles sén molt petites alld no plou gaire i si
sén grans alla plou.

A: pero LE no estava d'acord.
| per qué no estava d'acord 'E?
M: | no sap ni el perque.

A: Perque no, perque no pot dir que no esta d'acord si no
sap perque

Bueno, per aixo li demano. Quina és la teva idea Pregunta
alE?
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[Pregunta del perqué]
18  P: Dir on viuen els gats.

19 No, pero quina és la teva ideq, potser és una bona idea. A
20 veure si ens la pots comentar.

21 E:No

22  Al: Ho dit res l'he sentit

23 Quina és la teva ideq, és a dir, per qué les fulles s6n més
24 grans o més petites, i per que hi ha cactus al desert i no
25 al Pol Nord? Per qué no?

[Pregunta del que]
26 E: Perque al Pol Nord hay mucha agual (IE) (A)
27 | per qué no hi soén a la selva? [Pregunta del perque]
28 E: Porque también hay mucha agua. (A)
29 E:Aver porque noyya esta ()
30 M1 Has de saber perque no... (?)

31 Bé, lE tindra les seves raons, no ens les vol explicar pero,
32 segurament tindra les seves raons. Tu te'n recordes
33 dalguna cosa més que haguem fet o no?
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[Impulsar idees]
l: Sol i aigua

Ah! Que les plantes necessitaven sol i aigua. Molt bé!
Escolteu, perqueé creieu que servira aquest dibuix?

E: Para pintar

M: Per descobrir les parts de les plantes.

E: Y luego para llevarnoslo a casa.

M: No, per descobrir les parts de les plantes

Per descobrir les parts de la planta. Bueno, podria ser.
Per que més?

Que hi trobeu aqui? C, que hi trobem aqui?
C: Un arbre.

| que li passa aquest arbre? Que té?
[Pregunta del que]

A: Té arrels.

E: Tronco y hojas.
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48 Molt bé:arrels, troncsi fulles. | qué podem fer amb aquest
49 dibuix.

[Instruccions]
50 E:Pintar-lo
51  No pintar-lo no.

52 E:Pues hacemos pito pito y a quién le toque lo pinta.

53 No perque en tinc molts per tots. Mireu, el que farem amb
54 aquest dibuix serg, dibuixar, és a dir, amb linies com
55 creieu vosaltres, perque que heu dit que necessitaven les
56 plantes, que mho has dit tu |.

[Instruccions]
57 I: Aigua i sol (A)
58 E:Ytierral (B)
59 M: Tierraya tiene (B)

60 P[ala mateixavegada que el M]:iterra perque si el posem
61 a sobre laterra larrel (IE). (B")

62 Llavors, dibuixeu la terra si voleu i a partir d'aqui,
63 cadascU individualment, sabeu qué vol dir
64 individualment?
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[Instruccions]
E: Si, solo uno.

Exacte, agafa el seu dibuix i dibuixa el cami que creu que
recorre laigua per larbre. Ha quedat clar. [Instruccions]

E: Si, individualment, ningu ajuda.

Exacte, de moment ningu ajuda. Ei i no passa res, i no cal
mirar els altres perque potser...

M: Potser els altres s’han equivocat.
Jo faré un exemple quan estigueu assentats
E: Te equivocas tu también.

No passa res, perque llavors ho parlarem. Parlarem queé
és el qué creieu vosaltres i qué és el que hem dibuixat
cadascl. Primer ho farem individualment i quan ho
haguem acabat ens posarem amb una parella i ho
comentarem. Per exemple, jo dibuixo i ho faig amb VA,

[Instruccions]
E: ll

No, no, esperat, jo faré les parelles.
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[Instruccions]
E: No! Yo quiero ir con el .

| Wavors, quan hagi dibuixat per exemple amb A, E si us
plau, ja puc parlar? Llavors jo per exemple dibuixo i VA
també dibuixa i llavors diem: mira A, jo he dibuixat aixo
perque crec que les plantes agafen laigua d’'aqui no se
queé, no se quantos....| LA em diu: doncs jo crec que si 0 jo
crec que no, jo ho he dibuixat diferent. | llavors tornarem
a fer rotllana i ho tornarem a explicar en grup i
intentarem explicar les coses que veiem, que creiem que
sén qixi o que son diferents. [Instruccions]

P: Per on agafen laigua vols dir?

Per on agafen laigua i quin és el recorregut que fa, per
queé laigua que fa, es queda a les arrels només?

[Pregunta del que]
P: No té que arribar a les fulles.

No ho sabem, a veure cadascu potser pensa... potser la C
pensa una cosa diferent i potser la teva idea no és bona,
no ho se. Ho haurem de descobrir.

C: I quines parelles farem?
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Ara us les diré jo, m'ajudeu a posar bé les taules?
[Instruccions]
Fins al minut 8.04 mouen taules i es colloquen en parelles

Un moment, un moment ho faig jo de prova la primera
perque crec que siné no ho entendrem. Mireu.

Mensenyen un Jibuix que havien pintat larbre en
comptes de resseguir el C amb linies i no es veia bé

Clar perque has pintat 0i? Bueno, no passa res, no passa
res, jo te'n dono un altre. Mireu, si comenceu a pintar
molt fort, i comenceu a pintar com si fos un dibuix, qué
passara? Com que les arrels no sén tan gruixudes, no es
veura. Jo el qué he de fer és una linia. Per exemple si crec
que, no se, arriba per aqui, doncs vinga arriba per aqui,
el que faig és una linia, no pinto d'acord, faig linies, no
faig aixo (ointo el dibuix) perqué si faig aixod no es veura.
Si? Ha quedat clar, ho heu entés? Ho heu entés tots? | ho
has entés?

l: Si.
A si, molt important posar el nom també.

[Instruccions]
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Penseu que estem fent el C que recorre laigua. Potser el
que estava dibuixant jo no esta bé eh! No ho sé, com que
no ho sél

E: Yo creo que esta branca no le da el aguo.
De acuerdo
E: Solo creo que tres.

Com tu creguis, aqui cadascu ha de fer el seu dibuix. No
passa res perque després ho comentarem.

L no pintis eh! Linies.
[Instruccions]

E: Estd resiguiendo no pintando.
(11.32 min) E... Tu M estas?

M: Si.

INICI CONVERSES PER PARELLES

Doncs mira,vas amb UE i us ho comenteu. A veure qué heu
dibuixat cadascu i perqué ho heu dibuixat aixi.

l: Yo ya estoy.

10
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133 A si? Doncs molt bé.
134 C:ijo!
135 Doncs ficat amb Ul, C.

136 E: Hos hecho igual que yo, yo esta branca no la he
137 pintado.

138  Molt bé, parleu de que heu fet.
139 E:yo tampoco esta no le he puesto agua.

140 Pero el agua sube de aqui [ensenyant-se les diferencies
141  dels dibuixos].

142 Podem fer una cosa, mira....

143  E:yo, yo también lo he hecho de aqui.

144 Molt bé, el M t'explica el seu i després tu li expliques el
145  seu. Pero primer ell. Va, som-hi.

[Instruccions]

146 M: El agua de la tierrq, creo que entra el agua por aqui
147 [senyalant les arrels (veure dibuix annex)] Les arreles (IE)
148 la con su fuerza y se para todos
149 los sitios. (A)

11
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150 E: Yo creo que el agua viene de aqui. (B)
151  M: No pero una sefiora los riega. (C)

152  E: Aqui estd la tierraq, y riegan la tierra (C)
153 M: Claro y se va. (C")

154 E:Riegan latierraq, se va el agua por aqui(....) todas
155 las arrels (IE) de agua (IE) y con la de la arrel (IE)
156 [dibuixa la linia pujant pel tronc] o todo el drbol menos a
157 esta branca yo creo que a esta branca no le da el agua.
158  (C")

159 Molt bél Qué heu trobat diferéncies entre una i laltre?
160 E:sil

161 Quines diferencies heu trobat un i laltre? Que heu dit de
162 diferent?

[Pregunta del que]

163 M: El meu sén ratlles i se'n van cap els costats i el de UE va
164 donant voltes

165 E:Y también he pintao [assenyalant-me les arrels].

166 Tu has dibuixat totes les arrels i ell ha fet la central no?
167 Molt bé. D'acord. Podria ser.
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168 [Se sent Ul pel fons, assenyalant una part de larrel]: esta
169 es mds rapida.
170 PiA:Jaestem
171 | quines diferencies heu trobat entre una i laltra?
[Pregunta del que]
172 P: Que jo comenco per les arrels i A comenga d'aqui.
173 | A comencga del revés no? | ja estd? NO heu trobat cap
174 més diferencia?
175  A:No
176  No? Bueno Es una gran diferencia, no? Oi que si?
177  Va, L expliqueu-vos les diferencies, ai les diferéncies, el
178 dibuix que heu fet.
[Instruccions]
179 [conversa E i M]
180 E:ltombé mira...
181 No eh!l Lafont de laigua la dibuixeu de la mateixa manera
182 eh! D’on ve laigua per vosaltres dos? D'on creieu?
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[Pregunta del que]

183 M: Bueno també pot venir d'aqui (senyalant les arrels del
184  costat) (A)

185 E:Bueno yo creo que viene de aqui (assenyalant la central)
186 (B)

187 L: Jo crec que aquesta branca no passa laigua (C)
188 E: Como yo ()
189 | com és que heu pensat aixo?
[Pregunta del perqué]
190 E:Nolosé()
191 | com és que penses Qixo L?
[Pregunta del que]
192 M: Jo crec que si perque quan arriben aqui es separen
193 totes, perque sind cap aqui no hi hauria aigua perque
194 aquesta branca porta cap aqui tota laigua. (A)
195 D’acord, podria ser.

196 |: Gerard ya estamos [de fons]
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E: Yo pienso esto y ya esta
No, no cap problema, vull dir...
me’n vaig a una altra parella, L-A3

Tu qué has dibuixat A3? Deixa que t'expliqui la seva L. Tu
que has A3, perque ho has dibuixat aixi? Sense por, sense
por, oi que no passa res si tenim les coses diferents?

[Impulsar idees]

M: No, no passa res si ens equivoquem. Perque estem per
aprendre.

A: Ja hem acabat podem fer la terra.
M: | ara que fem quan hem acabat.

FINAL CONVERSA PER PARELLES

E: | després esmorzarem i anirem al pati.
Ei! Ho parlem en grup ja?

[Instruccions]

Tots: Sil

Va doncs som-hil Fem la rotllanal

15

UVIC

FACULTAT I:}’EDUC/-\CIO,
TRADUCCIO |
CIENCIES HUMANES



Gerard Carrién Pérez UVI C Eéingéngo’FDUCACIO,
Annexos TFG CIENCIES HUMANES

[Instruccions]

212 [Recullen les coses abans de fer la rotllanq]

213 Qui vol comengar a explicar el que ha pensat?
[Impulsar idees]

214  ningu contesta

215 Ningu vol comengar? Doncs comengo jo a fer una
216  pregunta. Per on creieu que ve laigua?

[Pregunta del que]
217 M i P: Per les arrels (A)
218 | aquesta aigua d’'on pot sortir?
[Pregunta del qué]
219  P: De la pluja (A)
220 Molt bé. De la pluja o d’'on més?
221  E: O de que reguen les plantes (B)

222 O les persones no? Que reguem. Molt bé! Les arrels...
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L: laigua (IE) i les arrels (IE) més i la
planta (IE) també (@)

D'acord perqué una cosaq, les arrels tenen aigua soles?
poregunta repetioda perque en una sessio anterior uns
alumnes comenten que el cactus té aigua dins

P: No...
E: Lo raro es que el cactus sil

Ho haurem d'investigar aixo0 del cactus. Perque el
cactus....

E: Mafana traere el mio.
P: Ve de la pluja.

O de que hem dit més.

P: Quan nosaltres reguem.

Quan reguem nosaltres no? L'aigua on esta, a les arrels
o on esta?

[Pregunta del que]

Després d'una estona intentant que paressin
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239 Stop! Pararem de fer el projecte. Us agrada o0i? Els
240 cientifics no poden estar jugant E, no se si ho saps aixo.
241 Molt bé, tornem a comengar. E vols anar-te'n amb la
242 Laura.

[De comportament]
243 L'aigua d’on la treuen les arrels?
[Pregunta del que]

244 Lo majoria: De la pluja.

245 | aquesta aigua de la pluja, on va?
[Pregunta del que]

246 AiP:Alesarrels. (A)

247 Directe?

248 E:No.. Alaterra. (B)

249 A molt bé, escolta’'m A tu que ho has dibuixat diferent, d’'on
250 creus que ve laigua estaven tots mostrant el seu dibuix

[Pregunta del que]

251  A: De dalt.
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Molt bé, és a dir, tu creus que laigua ve de les fulles i va
cap a baix. Que més, algu, llavors... Per exemple el M ha
dibuixat...

[Parafrasejar]

M: Que ve d'aqui perque la pluja cau a terra i despues
tenen com una forga les arrels i xuclen l'aigua.

Molt bé. Una cosa més hi ha gent que ha dibuixat que
només pujava per una part de lUarrel i els altres per totes
les arrels i també A que ha dibuixat que venia per les
fulles. Com és que has dibuixat que venia per les fulles?
Quin és el motiu?

[Pregunta del perqué]
A: No sé.
E: Yo creo que no!

Jo crec que has d'escoltar els teus companys. E, jo crec
has d’escoltar els teus companys perquée és una falta de
respecte molt gran. A mi no em fa riure, hem de saber
respectar-nos, igual que jo et respecto a tu quan parles,
oi que si? Vinga A, som-hi, explica’ns-ho.

[De comportament]
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A: No se perquée quan plou, jo crec que baixa per les fulles.
O sigui les fulles ho absorbeixen no?
[Parafrasejar]

A: Si.

| lavors cau per baix tu creus.

A: Sil

Molt bél Escolta’'m i quan no té fulles larbre?
[Pregunta del qué]

A: Mmmm!

Que creieu?

Tots (inclos UA): Per les arrels

Tu creus que ara que t'he fet aquesta pregunta és per les
arrels?

A: Si

Molt bé! Es a dir, puja i per on va, llavors directe cap on
va? més alumnes canvien d’idea L'A ha canviat d'ideq, ara
tothom creu que és per les arrels?
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284 | com sabem que és per les arrels?

[Pregunta del perque]
285 E:Perque les arrels estan al terra i laigua cau al terra. (A)
286 L:Perque hi ha forats (IE). (B)

287 M: Perque laigua cau al terra i tenen una mena de forga.
288 (C)

289  Un moment, un moment

290 M: Tenen una mena de forga les arrels (IE) i poden
291 laigua (IE). (C)

292 Poden xuclar laigua. |, qué anaves a dir.
[Parafrasejar]

293 E: Como una cahita (C)

294 |: També necessiten el sol les plantes. ()

295 Perod ara estem parlant de laigua, tu que creus d'aixo? Per
296 onve laigua? Com ho has dibuixat tu? D'on venia laigua?
297 A veure ensenyant-s’ho.

[Pregunta del que]
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298 |: [mostrant el seu dibuix] per les arrels
299 Per les arrels molt bé! | lavors com puja? Ei i llavors, com
300 puja? Perque clar hi ha arbres que dius: ala quée grans!
[Pregunta del perqué]
301 M P:Per laigua (A)
302 Jo si deixo laigua aqui i el poso en un tub, puja?
[Pregunta del qué]
303 M: No perque les arrels tenen una mena de forga. (B)
304 Algu que tingui ganes d'explicar com deu pujar laigua?
305 No? Ningu te ganes d'explicar com puja?
[Impulsar idees]
306 A:Perque laigua (IE). (C)
307 Perque xucla laigua, molt bé, aixd ha quedat clar pero
308 llavors com puja?
[Pregunta del perque]
309 M:Amb una forga. (B)
310 Com si fos un motor?
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311  |: Beu com la gent (D)
312 La planta xucla?
[Pregunta del que]

313 Tots: Sil

314 Si? D'acord! Escolto'm una cosa, aix0 ho haurem
315 d'investigar el Perque no ens pot quedar aquest dubte
316 tan gran! | un altra cosa que tinc un dubte molt gran. C!
317 Com deuen ser les arrels?

[Pregunta del perqué]
318 C: Petites (A)

319 M: depéen del tamany dels arbres, les arrels seran més
320 grans o més petites (A)

321 | escolta’'m C de quin material deuen ser?
[Pregunta del que]

322 E: De metall (A)

323 Si?

324 Tots els altres: No! (B)
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325 Quines caracteristiques han de tenir les arrels? Que han
326 de deixar fer les arrels? Que han de fer?

[Pregunta del que]

327 M tota laigua (IE) perque la planta (IE)
328 (A)

329 Xuclar laigual Per tant qué ha de passar amb laiguaq, ha
330 de ser un paraigles una arrel?

[Pregunta del que]

332 Per tant, quins materials coneixeu vosaltres [que deixin
333 passar laiguaq]

[Pregunta del qué]

334 E:el metal. (A)

335 El metall deixa passar laigua?
[Pregunta del qué]

336 Tots (menys lE): No! ()

337 Al Fustal (B)
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338 L'Al diu fusta.

339  M: Paper (C)

340 ELM diu paper. Quin més?
[Parafrasejar]

341  M: Pero llavors es desfaria el paper. (C)

342 Eil Escolteu una cosa, mireu ara si? Podrem pintar el terra
343 delarbre. Parlenun moment, un moment i explicar-me de
344 quin material. Que has dit?

[Pregunta del que]
345 E:Pelos

346  Una cosa, la proxima sessiéo que em sembla que sera
347 dimarts de la setmana que ve, comprovarem.... parlen i he
348 Ode parar

349 P E que esta parlant.
350 E:Ja et deixo.
351  No, no em deixes, estas parlant, tota lestona.

352  Molt bé, ei! Una cosa, ara escriurem d’on ve laigua i per
353 on puja dacord? Ara posaré les preguntes a la
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354 pissarreta. D'on ve laigua, per on puja i com puja. | llavors
355 sabeu que farem el proxim dia? Descobrirem de quin
356 material poden estar fetes les arrels amb un experiment
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Conversa 2. Parlem sobre com “surt” laigua
de les plantes

Avui ens preguntarem que fan les plantes amb laigua que
sobra. Us en recordeu del que hem fet fins ara? Que hem
fet fins ara?

M: Les arrels

Al que hem fet fins ara? El primer dia us en recordeu que
vam fer?

M: De que sén les arrels

De que son les arrels vam fer U'dltim dia. | abans d'aixo, L
qué vam fer abans d'qix0?

M: Els cactus, on viuen

Ah! Aixo dels primers dies ho vam fer. On vivien les plantes
i quines zones...

A: | els arbres
Els arbres son...

M: Els arbres sén plantes, els arbres sén plantes
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Si, els arbres sén plantes. | que més, qué més... Us en
recordeu? E!

P: Les diferéncies de les plantes.

Les diferéncies de les plantes.

M1: | tombé la de les fulles si sdn grans o petites?

Grans o petites, diferencies de les fulles

C: Perque potser un arbre és petit i té les fulles grans

| qué més, us esteu deixant una que va ser molt xula, va
ser molt important i vam dir coses molt interessants.
Quina vam dir?

P: Per on creiem que arribava laigua.

Molt bél

M: A si, per les arrels

Bueno, tu vas dir per les arrels i algu va dir per les fulles
M: Estic clarissim que és per les arrels

P: Per les fulles va dir lA

A: Estic dacord amb el M
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35 Perque UA va canviar d'idea
36 P:Perque si no té fulles, per on entra laigua
37 M: Llavorens.. Les arrels tenen una mena de forga sino
38 quasi bé no servirien per res les arrels.
39 M1l luna cosa.. | llavors la terrao, ai, les arrels xuclen laigua
40 queli fiques alaterrai puja per aqui laigua.
41 D'acord pero, parlant sobre el que ha dit el M. Tu creus
42 que les arrels tenen una forga?
[Pregunta del que]
43  M: Sil
44 | com és... Que et fa creure que tenen una forga?
[Pregunta del perqué]
45 M: Perque sind, com xuclarien laiguq, es quedaria laigua
46  sempre alla. (A)
47 M1 Sempre es a lo terra (IE) i al final la
48 la terra (IE). (A)
49 M: Es moriria. (B)
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50 Esadir, la M1diu que les arrels tenen una forca que sind
51 laigua quedaria a la terra i lacabaria xuclant la terra i
52  no les arrels, no les plantes.

[Parafrasejar]

53 M: | es moririen (B)

54 | el M diu perquée es moririen. Tu que n'opines C.
[Impulsar idees]

55 C:Quetérad el M perque, bueno perque els cactus també
56 tenen aigua i per les arrels si o si té de vindre laigua.
57 Pugeni..(7)

58 Pero si o si... Quin és el motiu que et fa pensar aixo, és a
59 dir, com és que tu creus aixo?

[Pregunta del perqué]
60 M: Perque tenen forga.
61 C:Perque jo havia tingut plantes

62 Havies tingut plantes i tu veies que larrel xuclava. Com si
63 tingués molta forga.

[Parafrasejar]
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M: No es veu. Tens que estar un rato alla perque les arrels
amb la terra...

M1 Es que a part no ho veuries perqué les arrels estan a
sota de la terra.

M: 1 ho xuclen i és impossible de veure.
Molt bél L, i tu que en penses?
[Impulsar idees]

L: que potser xucla tota laigua i la terra xuclo, poden
caure petites gotes a larrel, petites. Van caient totes i al
final cauen més. Si la regues molt, es moriria.

A veure, una cosa...
M: Si talles larrel [En resposta a la linia 58]

A veure una cosaq, ara estem parlant de com xuclen les
arrels. L, tu qué dius. Gotes que...

L: Que si van caient gotetes pero si les regues molt, es
poden morir. Perqué nosaltres no bevem cada dia aigua i
som iguals que les plantes.

D’'acord pero, aixo té relacié amb el que ha dit el M?

Que ha dit el M? Que les arrels tenien que?
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L:Forga

Qué en penses tu?

[Impulsar idees]

L: Que térad

Molt bél E qué en penses?
[Impulsar idees]

E: Siempre yo..

Només et demano qué en penses?
E:No se

Jo penso una cosa. Que és que thas de posar be, si us
plau.

[De comportament]

M: | es té de posar d'acord, no passa res si tequivoques
perque estem per aprendre.

No, no si és que a mi m'interessa que hi hagi opinions.
M'agraden molt les diferents opinions. Perque després
potser algu diu alguna cosa molt interessant i ho podem
afegqir.
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97 P: Potser algu diu una cosa que és i els demés diuen que
98 no,itérad laltre.

99 Exacte o potser ho podem afegir a més a més. Tu qué en
100 penses? Tu creus que tenen una forga, que no.. Que
101  laigua puja sola, qué en penses?

102 |: La xuclen (A)

103  Tu creus que larrel xucla?
[Pregunta del qué]

104 C: Amb tota la seva forga (A)

105 I: Amb tota la seva forga (5)

106 E:Y sube (B)

107 D’acord i va pujant no? | aquesta aiguaq, estd barrejada
108 amb alguna cosa més o no?

[Pregunta del que]
109 M1 No. (A)
110 No? Només...

111 M1 Es laigua que tu li dones. La de la pluja o la que tu li
112 dones. (A)
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113  Pero no estd barrejada amb res?
[Pregunta del que]

114 C:La meva iaia té molts cactus i plantes.... (1)

115  M: Amb terra. (B)

116 Esta barrejada amb coses que hi ha al terra no?
[Pregunta del que]

117  M: Si perque laigua es mulla amb la terra perque primer
118 ha d'anar per la terrai es barreja amb la terra. (B)

119 Escolteu-me una cosa i després veu dir.. com ho veu
120 dibuixar? E tu com ho vas dibuixar? Te'n recordes del
121  dibuix aquell de larbre, per on ho vas dibuixar?

[Pregunta del qué]
122 E: Pfff.. Es que necesito verlo.
123  Per les arrels vas posar-ho tu?
124 [Se sent de fons] No me'n recordo
125 Un moment.

126  M: Per on vas fer que pugi, per les arrels o les fulles?
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E: No me acuerdo, necesito verlo.

Crec que per les arrels, si tu E vas dibuixar per les arrels.
Una cosa, jo aquests dies m'he mirat les vostres
converses i també he mirat una mica els dibuixos i
pensava, i que en deuen fer de laigua les plantes?

[Pregunta del que]

M: Xuclar-la i llavors es fan les fulles més grans.
Ja, molt bé pero, deuen xuclar molta....

P: Depén del tipo d'arbre que sigui.

M: O de planta

D'acord pero, escolteu una cosa, per exemple, us
imagineu que ... Us imagineu... Pots donar-me la pissarra
si us plau. (Dibuixant a la pissarra blanca) Jo vaig pensar,
aquests nens m’han dit, puja per les arrels no? Pugen cap
amunt, i sen van cap a les fulles, van pujant no? | llavors
se'n van cap a les fulles pero jo vaig pensar. Ara
imagineu-vos que és com un tub...

Us imagineu que aix0 és un tub? Un arbre és un tub i
imagineu-vos que aixo és aigua que entra per les arrels.
Us ho imagineu que entra per les arrels, i quan entra
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146 laigua esta ple, ple, ple i llavors se'n va a les fulles i
147 segueix estan ple, ple, ple.

148 E: Lo hacen unos dias, lo hacen unos dias.

149 Clarijo em vaig demanar, aquesta aigua, com comenci a
150 pujar més aigua, encara més aigua, encara més aigua...
151 no sé com ho fara. Com ho fara la planta?

[Pregunta del perquée]
152 M: L'evapora. el sol (IE). (A)

153 Aina:levaporo(A) . \ ________________________________________________________________________

154 | qué vol dir que levapora el sol? Perquée jo no sé que vol
155  dirl

[Pregunta del perqué]

156  M: Que [el sol] crema tant que ¢’ laigua (IE). (A)

157 E:[el sol] laigua (IE). (B)
158  Fa vapor laigua. Es a dir, el sol...
[Parafrasejar]

159 M: El sol evapora (A)
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160 Aqui hi ha el sol dibuixant a la pissarra i vosaltres dieu
161 que el sol..
162  Apareix Al hem de modificar la rotllana
163  Vosaltres dieu que el sol cap on va? Expliqueu-m’ho una
164 mica.
[Impulsar idees]
165 M: Caop a les fulles. Cap a les fulles perque esta al cel.
166 Al digues.
167  Al: No estic d'acord.
168 L'Aldiu que no esta d'acord.
169  Al: Bueno és que si que estic d'acord.
170 A veure un moment, Ainaq, el M diu el sol evapora laigua. |
171  que volia dir evaporar?
[Pregunta del perqué]
172 M: Que i . (A)
173 M1 Que laigua (IE) i el sol (IE). (B)
174 | UA, que diu?
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[Impulsar idees]
175 M1 No, no es queda laigua el sol perqueg, el sol la xucla. (B))

176 M: S'‘apagaria el sol si agafés molta aigua. Perque el sol és
177 ple de foc (B")

178 E:No! jNo, no! Sabes por que?

179 A L'E no esto d'acord.

180 M1: Por que, por que? (?)

181 E: Porque el sol, quema mds que el agua. (B”)
182 M: Claro

183 L: No perque el sol té foc (B")

184 E: Si o si lo evaporaria (cridant) porque esta a mdas de 100
185 grados. Como metes la mano en el sol te mueres.

186 L'l vol dir alguna cosa.
[Impulsar idees]

187 M1 | no hace falta que metas la mano en el sol porque
188 “‘namas” que te acerques te matas.

189 C: Te moririas, te moririas.
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Si pero ara no estem parlant del sol oi que no? Estem
parlant de que?

M1: De les plantes.

| tu volies dir alguna cosa.

[Impulsar idees]

M1: No.

Si, em sembla que si.

l: Si

Si que volia dir alguna cosa. | a mi m'agrada molt que
parli Ul

M: Per que?

Perque crec que esta molt bé que collaborem tots.

l: Les plantes... (els altres riuen). No lo recuerdo.
Escolta’'m, molt bé (segueixen parlant i hem de parar)
l: Les plantes xuclen amb les arrels.

Molt bél
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205 M: Aix0 jao ho sabem. Ja ho vam dir qixo.
206 Il creixen.
207 Molt bé pero, una cosa. Jo he dit: us imagineu que aixo és
208 un tub?
209 M1 Es el tronc.
210 Per on s’evaporaria laigua?
[Pregunta del que]
211 M A: Per les fulles
212 Per les fulles? | com ho sabeu aixo?
[Pregunta del perqueé]
213 M: Perque siné explotarien (IA) les fulles (IE). (A)
214 M1 Bueno, és que... sind... es pot evaporar per dos llocs:
215 per les fulles o per la terra. (B)
216 M: No perque llavors...
217  A:No pujaria laigua. (C)
218  M: Jq, si evaporessim (I1A) sempre laigua (IE) que hi ha a la
219 terra (IE) no pujaria (IA) per Larrel (IE). (C)
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220 A:lno hi hauria fulles. (D)
221 M: 1 no podrien créixer. (E)

222 Es a dir, tu creus que va per aqui, per aqui, per aqui i
223 acaba sortint...

224  M: Per les fulles.

225 Perqueé qué passaria si aquest tub li poséssim un tap?
[Pregunta del perqué]

226 M: Que laigua sempre es quedaria a baix.

227 M1 (Que es quedaria) L'aigua al tronc, laigua al tronc.

228 M: Es quedaria sempre a baix a la terra.

229 No, no..Imagineu-vos que laigua puja. Molt bé.

230 M1 Si esta al tronc es quedaria sempre al tronc.

231 Exacte perd per aqui seguiria pujant aigua no? | qué
232  passaria?

[Pregunta del que]
233 M el tronc (IE). (A)
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234 E: al final. (B)

235 Sofegaria.. Escolto'm UE diu s'ofegaria.. Per tant
236 aqui..Imagineu-vos que treiem el tap, no? Surt per la fulla.
237 | que passa quan el tub és més gran?

[Pregunta del que]

238 E: Pues que hi hauran més aigua. (A)

239 A Que pot haver més aigua. (A)

240 Que pot haver més aigua i que després surt que?
[Pregunta del que]

241 E: Saldrd mds agua (A)

242 Mira la M1 ens dibuixa un tub gran, va...

243 M: més vapor (IE), perque més aigua

245 Molt bé, imagineu-vos que aquest tub és molt gran pero
246 que després acaba sent molt estret.

247  M: Passaria poca aiguaq, passaria poca aigua (A)

248  Molt bél
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249 M: | quasi no podria viure perque el sol (IE) la
250 tan ropid que no tindria temps de laigua (IE)
251 perque seria tan ‘mini" (A)

252  Us imagineu laigua per aqui

253 C: | també si sigues tan prim com una “cucarera” aixi. No
254  passaria laigua. (A)

255 Escolteu pero hi ha fulles més petites i fulles més grans.
256 |: Gerard!

257 Digues, digues. (estoa una estona pensant) no te'n
258 recordes?

259 I No
260 Ara quan te'n recordis, m’ho dius.

261 Mireu perqué hem parlat dels tubs, imagineu-vos que
262 aix0 és un tub molt prim. De les plantes que tenim allg,
263 quines tenen un tub molt prim al final? Qué seria un tub
264 molt prim?

[Pregunta del que]
265 Elfinaldel tub quin era? Per on hem dit que sortia l'aigua?

266 comencen a parlar es canvien de lloc i els torno a canviar
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Qué hem parlat que era l'dltim tros del tub. Quin hem dit?
M, M1i A: Les fulles.

| lavors, us recorda alguna cosa. Es a dir, les fulles grans
deu sortir més aigua o menys aigua? Quan creieu que
surt més aigua, quan les fulles sén més grans o més
petites [s'aixequen]. No cal que t'aixequis!

[De comportament]

M: Quan les fulles sén més grans perque tenen les arrels
més grans. Com més grans sén els arbres les arrels més
grosses

parlen i es para.
A veure digues.
[Impulsar idees]

M: Que com més grans sén els arbres més grans tenen les
fullesi les arrels.

Si? Aquell arbre d'allg, que és un pi, les fulles son molt
grans?

M: No, les arrels!

D’'acord! Digues A.
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A: En canvi aquell arbre petit les fulles sén molt grans i el
tronc molt petit.

Digues

l: [pensq]

No et posis nervids que no passa res.

A: Ja no te'n recordes.

l: Estic pensant que era.

M: Perdemos tiempo |

l: El sol és de foc, no?

Imagineu-vos, els tubs a linici sén els mateixos. Imagineu-
vos dos tubs aixi. Pero si les fulles sén petites, com sera el
tub al final?

[Pregunta del qué]

M: Petit

On sortira més aigua? A quin lloc sortird més aigua?
[Pregunta del que]

|: Per les arrels
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A: Per les arrels

On creieu que el tub sera més petit al final? Per on creieu
que sortird més aiguaq, per aquesta, per aquesta o per
aquesta? (senyalant a unes fotografies) | expliqueu-me
una mica perque creieu Qixo.

[Pregunta del perqué]

E per qué tu creus que és aquesta?

E: Porque la nieve esta echa de aguoa.

D'acord pero, ens estem fixant en les fulles no en la neu.
E: Yo porque les fulles son muy grandes.

Las fulles son molt grans?

[Pregunta del que]

M: No, sén petites. Es com aixd, és com aixd. E és como
esto (senyalant a una fulla petita)

M1: Petitones
l: | aquestes grans.

Les fulles son aquelles [senyalant una foto on només
sortien les fulles enfocades]
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315 L'l diu que les fulles d'aquell sén més grans, d’acord pero,
316 ara no estem descrivint 0i? Que estem fent? Estem
317 intentant esbrinar per on creiem que sortird més aiguaq,
318 perquée hem dit al principi que laigua sortia per les fulles
319 no? Per on creieu que sortird més aigua?

320 A veure, els que creuen que sortird més aigua per
321 aquestes fulles que aixequin la ma. [ningu aixeca). Ningu
322  ho creu? A per que creus que no és la fulla per on sortira
323 més aigua? (després d'una estona sense parlar ningu) Per
324 queé creus que no sortira tanta aigua com aquesta o
325 aquella?

[Pregunta del perqué]

326 A Al desert no pot sortir molta aigua, perque al desert fa
327 molta calor. (A)

328 Algu esta d'acord amb l'A

329 E: Perque fa molta calor, si hubiera aigua (IE)
330 (A)

331 Ja pero, estem parlant de que tenen aigua no?

332 M:Pero si fa calor i amb i levapora (IA) més ropid.
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334 Ara estem dient que a totes les plantes hi ha evaporacid
335 no? | llavors on evapora més aigua, aqui, aqui o aqui
336  ?(senyalant els tres paisatges)

337 A Al desert perque fa molta calor.

338 Per tant, aquestes fulles perden molta aigua o poca
339 aigua?

[Pregunta del que]
340 Lo majoria: Poca
341 Poca? Pero, perque?
[Pregunta del perqueé]
342 A:LaoMTho sap
343 M1 Per queg, les fulles sén super petites. (A)
344 | que vol dir que les fulles sén super petites?
345 M1 Pues que no es pot evaporar tanta aigua. (A)
346 | com és qQix0?

347 M1 Pues perque hi ha molt poca aigua a les fulles.
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E tu has escoltat a la M1? Perqué ha dit una cosa molt
interessant, que no sé si es veritat o no pero ha dit una
cosa diferent. Diu: les fulles sén petites i per qix0 no
poden evaporar gaire aigua. Per qix0 no poden tenir
molta aigua i per aix0 no poden evaporar tanta aigua.
Molt bé, E tu estas d'acord amb la M1?

Es a dir, les fulles sén petites i si sén petites no poden
evaporar tanta aigua. (£ no esta al cas)

| per tant M1, amb aix0 que has dit, quin ordre... Quina és
la fulla que perd més aigua? Del 1 al 3, va digues? Quina
és la fulla que perd més aigua?

(entra la tutora i hem d'acabar. Les ordenem)
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LLICENCIA DE CESSIO DE DRETS DIMATGE | VEU

EVLa senyorfo .aﬁk@_itaxlheu =Y 8= O_v\ = _37\103 . major d'edat,
amb DNI / NIF / NIE / passaport nimero .. HE DS 501F <= mare/pareftutor legal de
(olumne___ANA... GBRGN  SAOERBUBMA.

AUTORT ZA

En/na Gerard Carrién Pérez major dedat, amb DNI ndmerc 39408733-G | omb domicili o
Manresa [Barcelono), estudiant del grou de MEP de la Universitot de Vic - Universitat
Centrol de Catolunya pergui dugui o terme:;

1 Elregistre fotografic ifo audiovisuol {captura i fixacid) de lo seva imatge i veu, per
qualsevel mitjd téenic o suport (fotegrdfic, sonor, audiovisudl, etc), i el tractoment i
processoment doguestes imalges | grovacions ddudio | video fetes omb ocasio de lo
sevo intervencié o les closses i en el more del Treboll Final de Grou, per a lo seva
divulgacid i correcta preservacii.

£l dret o la propio imotge és reconegut en lorticle 181 de la Canstitucié esponyolo i estd
regulat per lo liei organice 1/1982, de 5 de maig, sobre el dret o lhonor, o la intimitat
personal i familier | o lo propia imatge, per oixd col el consentiment dels pares, mares ¢
tutors legols dels menors per utilitzar fotografies | videas on aporeguin els seus fills i filles i
hi siguin clarament identificables.

Monresa. 2 ce/a MGG, ge 201

Signatura. Nom i cognoms
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LLICENCIA DE CESSIO DE DRETS DIMATGE | VEU

/

EVlo senyor/o .SAQA._SELLPES e - el edot:
am®o DNI/ NIF / NIE / passaport ndmerg . 283315131 mare/pore/tutor legal de
folumne......... ARy enain . SauAES

AUTCRITZA

En/na Gerord Carrién Pérez major dedot, amb DNI nimera 39408733-G | amb domicili o
Manrese (Borcelona), estudiont del grou de MEP de lo Universital de Vic - Universitot
Centrol de CatalunyG perqué dugui a terme:

1. El registre fotogréfic ife cudiovisual [cogturo i fixccid) de lo seva imotge i veu, per
qualsevol mitjé técnic o suport (fotografic, soner, audiovisual, etc), i el troctoment i
processament dogquestes imatges | gravacions d'audio i video feles omb ccasié de Lo
seva intervencié o les classes | en el morc del Treball Final de Grou, per a lo seva
divulgacid | correcta preservacio.

El dret o lo propia imatge és reconegut en larticle 181 de la Constituciéd espanyolo | estd
regulet per lo llei crgnice 1/1982. de S de moaig. sobre el dret @ lhonor. o la intimitat
personol i familiar | o lo propia imatge, per oixd cal &l consentiment dels oares, mores o
tutors legals dels menors per utilitzor fotografies i videos on opareguin els seus fills 1 filles i
hi siguin cloroment identificables.

Manresc, 3. de/d' ﬂif?:’mo\")

Signatura. Nom i cognoms <y SE\&N\'QS MLB;
< <
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LLICENCIA DE CESSIO DE DRETS DIMATGE | VEU

EVLe senyorfa JBIMA A1l ToUHRM .. Major d'edat,
amb DNI / NIF / NIC / passaport ndmero }(Jﬁ_)XCM‘.L..Em mare/pare/tutor legal de
lolumne . ASNAT AT Teunsel 7 SO

ALTORITZA

En/na Gerard Carrién Pérez mojor dedat, amb DNI ndmero 39408733-G | amb domicili o
Manrasa [Barcelono). estudiont del grau de MEP de le Universital de Vic - Universitat
Central de Catolunya pergu dugui o terme;

1. Elregistre folografic ifo audiovisual (coptura i fixacié) de lo sevo imatge i e, per
qualsevol mitja téenic o suport (fotogréfic, sonor, audiovisual, etc), | el troctoment i
processoment Joguestes imatges | grovacions daudic | video fetes amb ocesit de lo
sevo intervencid o les closses i en el mare el Treball Final de Grau, per @ lo sava
divulgacid i correcto preservacid,

£l dret o la prépia imatge és reconegut en larticle 181 de la Constitucié espenyclo i esté
regulat per la llei organica 111982, de 5 de maig, sobre el dret o lhonor, a lo intimitat
persenal i familiar i a la propio imatge, per aixd col el consentiment dels pares, mores o
tutors legals dels menors per utilitzer fologrofies i videos on aporeguin els seus fills | filles i
hi siguin claroment identificables.

Menreso, 44de/d .. de .

Signature. Nom i cognoms

%wﬁ,m.ou
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LLICENCIA DE CESSIO DE DRETS DIMATGE | VEU

1 .
ElVLe senyor/o wuﬂ_‘fﬂ Qd_’!.gs.z_’.;:s__*&u(ﬂ_, . .. major d'edat,
amb DNI / NIF / NIE / passaport ndmero ) B8 RG42S more/pareftutor legol de
lolumne ... CANL._GDMGUER. . (880 g

AUTORITZA

En/na Gerard Carrién Pérez major d'edat, ambo DNI nimero 39408733-G i amb domicill o
Manreso {Borcelona), estudiont del grou de MEP de lo Universitel de Vic - Universitat
Centrol de Catalunya perqué dugui a terme:

1. El registre fotografic ife audiovisual [coptura i fixocid) de lo seva imatge i veu, per
quelsavol mitjs técnic o suport {fotografic, sonor, audiovisual, ete), i el tractament i
processoment d'oquestes imatges | gravacions d'dudio i video fetes amb ccasié de la
seva intervencid o les classes i en el marc del Treboll Final de Grou, per a la seve
divulgocis i correcta preservacio.

El dret o lo pragio imatge és reconegut en larticle 18.1 de lo Constitucié espanyola i estd
regulet per lo lei organica 11982, de 5 de moig, sobre el dret o lhonor, & la intimitat
oersonal i familior i o lo propio imatge, per aixd cal el consentiment dels pares, mares ©
tutors legols dels menars per utilitzar fotogrofies i videos on oporeguin els seus fills i filles i
hi siguin clorament identificables.

Manresa, 3 de/e amang... de oo

Signatura. Nom i cognoms
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LLICENCIA DE CESSIO DE DRETS D'IMATGE | VEU

EVLc senyor/e SMlaasvel YHathaid CDM{‘Q\E' major d'edaot,
amb DNI / NIF / NIE / passaport nimero _. 232302 N mare/pare/tutor legal de
lfalumne..... RN, MAMUNTE . (ARecnd

AUTORITZA

En/na Gerard Carrién Pérez mojor d'edot, ami DNI nimero 39408733-G i amb domicili o
Manresa [Borcelona), estudiant del grou de MEP de lo Universitat de Vic - Universitat
Centrol de Catolunya pergue dugui o tarme:

1. El registre fotografic ifo audiovisual (captura i fixacid) de lo seva motge i veu, per
quolsevel mitjd técnic o suport (fotagréfic, sonor, cudiovisuadl, etc), i el tractament i
processoment doguestes imalges | grovacions d'audio | video fetes omb ocasié de lo
seva intervencid o les closses i en el mare del Treboll Finol de Grou, per o lo sevo
divulgocio | correcta preservacio.

El dret o lo progio imotge és reconegut en lorticle 181 de la Constitucié espanyola i estd
requlct per la lei organico 111982, de 5 de maig, sobre el dret o thonor, o la intimitat
personal i familiar | o la propia imatge, per oixd col el consentiment dels pares, mares ©
twutors legols dels meneors per wtilitzar fotogrofies i videos on apareguin els seus fills i filles |
hi siguin clarament identificables.

Manresa, J3desd YU G . de 201

Signaturo. Nom i cognoms
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LLICENCIA DE CESSI® DE DRETS DIMATGE 1 VEU

EVla senyor/o _MATR XANEQR . INOFGAT__._..._.__ mojor dedot,
amb DNI / NF / NIE / possaport nimere _ R - 229 ~8 mare/pare/sutor legol de
lolumne.... MG CALYTL. . XAyEd , B 2

AUTORITZA

En/no Gerard Carrlén Pérez mejor d'edat, amb DNI nimero 39408723-G i amb domicili )
Manresa [Borcelona), estudiant del grou de MEP de la Universilol de Vic - Universitat
Central de Catclunya perqué dugui o terme:

I El registre fotografic ifo audiovisual (cootura i fixacid) de lo seva imatge i veu, per
qualseval mitja técnic o suport ffotografie, sonor, cudiovisual, etc), i el troctament i
frocessoment d'aguestes imazges i grovacions d'audio i video fetes amb ceasié de la
sevo intervencio o les classes i en el mare del Treboall Final de Grou, per a la seve
divulgocio i correclo preservacio,

El dret a la prdpic imatge s reconegut en farticle 18.1 de la Constitucié espanyolo i estd
regulot per la lei organica /1982, de 5 de maig, sobre el dret o thonor, @ la intimitat
personal i familiar i o la prépic imotge, per aixd col el consentiment dels pares, mares o
tutors legals dels menars per utilitzar fologrofies i videos on aporeguin els seus fills i filles i
hi siguin cloroment identificables,

Manresa, ls defd }49.9&- de .23{91 .

Signatura, Nom i cogn
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ElfLa senyor/a alghg Nowel® S e R e ipsiepidedi ot
emt; BN/ NF / NIE / possaport namero AP ZE=Z mare/poreftuter legal de
falumne.... NMYAN __ NAORT

AUTORITZA

En/na Gerard Corrién Pérez major dfedat, amb DNI nimero 39408733-G | emb domicili o
Monreso (Barcelono), estudiont del grou de MEF de la Universital de Vic - Universitat
Central de Catolunyo perqué dugui o terme:

1. El registre fotogrdfic ifc audiovisual (coptura i fixocid) de lo sevo imotge | veu, per
qualsevol mitja técnic o suport [fotografic, sonor, audiovisual, etc), i el tractoment i
processament doguestes imatges | gravacions Faudio | video fotes omb ccasid de la
seva Intervencid a les classes i en el mare del Treboll Final de Grou, per o lo sevo
divulgocid | correcta preservacio.

El dret ¢ o propio imotge és reconegut en larticle 181 ce lo Constitucid espanyola i esta
regulot per lo liei organica 1/1982, de 5 de meig, sobre el dret o thonor, o la intimitet
personal | fomilior i o lo prépia imotge, per aixd col el consentiment dels pores, mares o
tutors legols dels menars per utilitzar fotografies i videos on agareguin els seus fills | filles i
hi siguin claroment identificables,

Manresa, B.oerd ... .ge .

Signotura. Nom | cogrioms

56



e "EDUCACIO,
Gerard Carrion Pérez UV| C "FQ(A:BbTéngO |
Annexos TFG CIENCIES HUMANES

FACULTAT D’EDUCACIO,
UVIC feett’

LLICENCIA DE CESSIO DE DRETS D'IMATGE | VEU

ElLo senyorfa _Skl_vxp._égﬂﬁ B Rodnaunez major d'edat,
omb DNI / NIF / NIE / passaport ndmerc 39369336 . 1. mare/pare/tutor legal de
folumne_. PRV COxipty  EMATGS A

AUTORITZA

En/na Gerard Carrién Pérez major dedot. amb DNI ndmero 39408733-G i omb demicili o
Manresa ([Borcelono). estudiont del grau de MEP de lo Universitat de Vic - Universitat
Centrol de Catelunyn perqui dugui o terme:

1 Elregistre fotogréfic ifo cudievisual {coptura i fixocié) de lo seva imatge i veu, per
qualsevol mitjd técnic o suport (fotografic, sonor, cudiovisual, etc), i el traclament i
processoment Joguestas imatges i gravocions d'audio | video feles amb ocasié de lo
sevc intervencié o les closses i en el marc del Treboll Finol de Gray, per o lo sevo
divulgacid i correcta praservacid,

El dret o lo propio imatge és reconegut en larticle 18.1 de lo Constitucid espanyolo i estd
regulat per Lo liei organica /1982, de 5 de maig, sobre el dret & thonor, o la intimitat
personol i familier | o la propio imatge, per aixd cal el consentiment dels pares, mares o
tuters legols Jels menors per utilitzar fologrofies i videos on agareguin els seus fills i filles i
hi siguin claroament identificables.

Manresa, 13. de/d Decy . de 2019

Signatura. Nom | cognoms
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