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Resum

El present article desenvolupa els eixos de pensament que s’estan elaborant des de diferents
angles sobre el patrimoni educatiu. Una revisié sobre la importancia de les aportacions de les
investigacions a I'entorn del patrimoni educatiu permet assenyalar els punts d'inflexié dels
museus pedagogics en l'actualitat. Entre aquests destaca la influencia que els museus pedago-
gics, a través de les seves activitats de recerca, difusio i formacid, exerceixen en la conformacié
d'una pedagogia cultural i ciutadana. Amb la irrupcié d’'una pedagogia d’encuny culturalista,
els museus pedagogics recuperen els fonaments i formes de creacié de discurs de la pedagogia
cultural sorgida a I'inici del segle xx, tot introduint les aproximacions etnografiques en les arrels
dels estudis i investigacions. D'altra banda, també ressalta el fet que els museus pedagogics
resignifiquen la seva acci6 a partir de les pedagogies étiques que atorguen un paper principal
als projectes de ciutadania. Aixi, doncs, ambdods aspectes, cultura i ciutadania, es perfilen com
els trets diferencials dels museus pedagogics actuals. A més, aquesta caracteritzacioé requereix
encara d'una reflexié sobre el sentit i amplitud dels canvis introduits en els projectes museistics.
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Patrimoni cultural i Historia de I'Educacio’

La historiografia educativa ha experimentat profundes renovacions durant les ulti-
mes décades del segle xx. L'emergéencia de l'anomenada «nova historia de
I'educacié» (Escolano, 1997) va suposar, a partir dels anys vuitanta, un accelerat im-
puls de desenvolupament i transformacié que ha contribuit a diversificar i enriquir
les mirades des de les quals els investigadors s’han aproximat a I'estudi dels feno-

(x)  Professora del Departament de Pedagogia de la Facultat d’Educacio de la Universitat de Vic. Codirecto-
ra de la Catedra Unesco, Dones, Desenvolupament i Cultures. Recentment ha publicat Es possible educar
en valors en familia? (2007), i conjuntament amb Jaume Carbonell Formacién y cooperacion. Una expe-
riencia de prdcticas de educacion en Centroamérica (2007). Les seves linies d'investigacié actuals sén: ge-
nere i educacio; ética politica dels museus pedagogics. Adreca electronica: isabel.carrillo@uvic.cat

(**)  Professora del Departament de Pedagogia de la Facultat d’Educacié de la Universitat de Vic. Responsa-
ble del projecte de Museu Universitari Virtual de Pedagogia (el MUVIP) adscrit a la Universitat de Vic. Ha
publicat La Bellesa com a Pedagogia. L'educacid estética de Holderlin (1997) i Educacié i experiéncia estéti-
ca (2002). S'ha especialitzat darrerament en I'estudi dels museus pedagogics i en la gestié del patrimoni
educatiu. Adreca electronica: eulalia@uvic.cat

(***) Professor del Departament de Teoria i Historia d’Educacié de la Facultat d’Educacié de la Universitat de
Murcia. Membre del grup d'investigacié que desenvolupa el projecte d'l+D, «El patrimonio cultural de
las instituciones educativas en la Espafia contemporanea (siglos Xix-xx1)», aixi com del Museo Virtual de
Historia de la Educacion (MUVHE). Adreca electronica: plmoreno@um.es

(1) Aquest article s’ha realitzat gracies als ajuts del Departament de Cultura i Mitjans de Comunicacié de la
Generalitat de Catalunya al projecte d'inventari de Patrimoni Educatiu i creacié d'un model pedagogic
virtual, el MUVIP (Museu Universitari Virtual de Pedagogia), adscrit a la Universitat de Vic, i del Ministeri
d’Educaci¢ i Ciencia al projecte d'investigacié SEJ2007-66165, vinculat a la Universitat de Mdrcia.
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mens educatius. En les darreries del segle passat, la nova historia cultural de
'educacio, a través de les linies etnografica, hermenéutica i microhistorica, va afavo-
rir la investigacié sobre la cultura material de I'escola, situant-la com a camp histori-
ografic emergent. Aquesta nova mirada, tot partint dels significats dels elements de
les institucions educatives aspirava a oferir una historia holistica de I'escola (Escola-
no, 2007b). Els vestigis materials no haurien d’esdevenir mers testimonis aséptics i
muts d'un temps passat, siné que s’haurien de constituir com a objectes-petjada,
utilitzant la terminologia formulada per Pier Paolo Sacchetto (Sacchetto, 1986). Aixo
és, productes historics impregnats de les cultures que van conformar I'escola. Altra-
ment, els moviments de recuperacié de la memoria també han afavorit una creixent
atencio i reconeixement del patrimoni educatiu. Al seu torn, les declaracions i reco-
manacions internacionals han contribuit, igualment, no només a impulsar politiques
de proteccio, conservacio i difusié del patrimoni, siné a ampliar les categories de
béns susceptibles de ser resguardats.

Tanmateix, I'analisi de la historiografia educativa espanyola evidencia I'escassa
atencié donada a l'estudi de la cultura material de les institucions educatives. Els
intents per recuperar la memoria de la nostra historia material son forca recents. En
realitat, quatre sén les vies o variables que evidencien la naixenga d’aquesta nova
parcel-la d’estudi. La primera esta associada a la celebracié d’exposicions pedagogi-
quesial'edicid, en el seu cas, dels catalegs corresponents (Herndndez Diaz, 2003). La
segona és la publicacié d’estudis, alguns dels més emblematics d'época recent?; en
aquest sentit, algunes publicacions periodiques de I'area, més enlla d’incloure en les
seves pagines treballs i articles esporadics sobre la cultura material de I'escola, ulti-
mament han comencat a atorgar una atencio creixent al tema: en alguns dels casos,
com la revista Participacién Educativa, del Consejo Escolar del Estado, mitjancant
I'edicié d'un nimero monografic i, en altres, tot incorporant seccions especialitzades,
com és el cas d’Educacio i Historia i I'esmentada Participacion educativa®. Una tercera
via, amb destacades repercussions en la promocié d'aquests estudis, ha recaigut en
la gestacio, el juny de 2003, de la Sociedad Espaiola para el Estudio del Patrimonio
Histérico-Educativo (SEPHE) que, entre altres iniciatives, promou la celebracié de
jornades cientifiques i edita el Boletin Informativo SEPHE, amb periodicitat anual, al
qual s’hi pot accedir en versio digital a través de la seva pagina web*. S'intueix alhora
que la recent creacié de societats cientifiques internacionals contribuira al foment de
I'estudi, la proteccié i la divulgacié d'aquest patrimoni; en aquest sentit, cal remarcar
que a finals de 2007 un col-lectiu d’investigadors i institucions promoguessin la crea-
ci6 de la Red Iberoamericana para la Investigacion y Difusion del Patrimonio Histori-
co-Educativo (RIDPHE). Una quarta aportacié per a l'aveng de la historiografia en
aquest camp resideix en la celebracié de congressos cientifics, que han experimentat
un desenvolupament notable. Fins a la primavera de 2008 s’havien organitzat a
I'Estat espanyol vuit esdeveniments dignes de mencié. Cronoldgicament, el primer

(2)  Alguns dels treballs pioners i de major interés poden veure’s en I'obra coordinada per Agustin Escolano
i José Maria Hernandez Diaz (2002).

(3)  Participacion Educativa, 7, nimero monografic «Historia de un olvido: patrimonio en los centros escola-
res», marg de 2008. A Educacid i Historia. Revista d’Historia de I'Educacio, si bé la seccié «Exposicions» ja
apareixia en numeros anteriors, un segona secci6 dedicada a «<Museografia i patrimoni educatiu» la po-
dem trobar en el nim. 9-10, 2006-2007.

(4)  http://www.institucional.us.es/paginasephe/
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es va celebrar el novembre de 2001 a Santiago de Compostella, sota el nom de |
Foro Ibérico de Museismo Pedagdxico, al qual va seguir, a la tardor de 2002 a Palma
de Mallorca, el | Encuentro de Museos e Historiadores de la educaciéon, que derivaria
en la creacio de la SEPHE. D’especial entitat i projeccié nacional i internacional va ser
la realitzacié a Burgos, el juny de 2003, del XIl Coloquio Nacional de Historia de la
Educacion, que va centrar la seva atencié en I'Etnohistoria de la Escuela, les actes del
qual sén un referent obligat en aquesta area. La SEPHE convoca jornades cientifi-
ques; fins al moment, se n’han realitzat les primeres al Museo Pedagdxico de Galicia
(MUPEGA), a Santiago de Compostel-la el 2005, i les segones al Centro Internacional
de Cultura Escolar (CEINCE), a Berlanga de Duero el 2007. Les Il Jornadas de la SEPHE
es desenvoluparan al Museu Pedagogic d’Aragd, a Osca en el transcurs de 2008.
També s’han dut a terme les dues Jornadas de Institutos historicos de Espana: les
primeres, a Granada el 2007, i les segones a La Laguna el 2008. Aixi mateix, al febrer
de 2008 es va celebrar a Santiago de Compostel-la el | Encontro Iberoamericano de
Museos Pedagoéxicos e Musedlogos da Educacion?®.

Finalment, una mencié especifica requereix —com veurem més endavant- el re-
cent desenvolupament experimentat pels museus pedagogics de I'Estat espanyol
que, amb els seus notables precedents —com va ser, per exemple, el Museo Pedagé-
gico Nacional (1882-1941) o el Museu Pedagogic Experimental de Barcelona (1904-
sense determinar)- no tornarien a ressorgir fins al final del segle xx.

Aquest darrer impuls experimentat en els estudis sobre el patrimoni educatiu ha
posat de manifest I'existéncia d'una amalgama de questions de diversa entitat que
antropolegs, historiadors i museolegs, com també organismes i institucions sobre els
que recau la seva proteccid, conservacié i difusid, estan cridats a clarificar. Al cap i a
la fi, la delimitacié mateixa dels béns i fenomens culturals, arquitectonics, antropolo-
gics o pedagogics que son susceptibles de ser patrimonialitzats ha variat al llarg del
temps. Tant és aixi que un bon exemple de I'evolucié experimentada pel concepte
de patrimoni el trobem en les declaracions i orientacions internacionals. La Conven-
ci6 sobre proteccié del patrimoni mundial, cultural i natural, aprovada en la dissete-
na Conferéencia General de la Unesco, celebrada a Paris a la tardor de 1972, aplicava
la consideracié de patrimoni cultural a monuments, conjunts arquitectonics i llocs
d’un valor excepcional des del punt de vista de la historia, I'art, la ciéncia, I'etnologia
o I'antropologia. Les iniciatives impulsades per la Unesco a favor, en un primer mo-
ment, del patrimoni cultural material arribaria, amb posterioritat, al patrimoni cultu-
ral immaterial. Una tendéncia que comencaria a gestar-se al final de la década dels
anys vuitanta del segle passat amb la Recomanacié sobre la salvaguarda de la cultura
tradicional i popular (1989) i culminaria amb la Convencid per a la salvaguarda del
patrimoni cultural immaterial, en la trenta-dosena reunié de la seva Conferéncia
General que va tenir lloc a Paris a I'octubre de 2003. En aquesta Convencio s'entenia
per patrimoni cultural immaterial: «els usos, representacions, expressions, coneixe-
ments i tecniques —juntament amb els instruments, objectes, artefactes i espais cul-
turals que els hi sén inherents— que les comunitats, els grups i en alguns casos els
individus, reconeguin com a part integrant del seu patrimoni cultural» (Unesco,
2003, p. 2). No en va, i com assenyalava Lipovestky, una de les caracteristiques dels

(5) Dels diferents congressos i jornades es poden consultar les respectives actes referenciades a Pefa
(2003); Xl Coloquio Nacional de Historia de la Educacion (2003); Escolano (2007a).
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temps hipermoderns és «l'ampliacio infinita de les fronteres del patrimoni» (Lipoves-
tky, 2006, p. 91). Una realitat a la qual no és aliena el patrimoni educatiu.

Els museus pedagogics: llocs de la memoria

El patrimoni educatiu té un valor historic, com a font pel coneixement del passat i
com a poder evocador que afavoreix la conformacié de la memoria individual i
col-lectiva propiciant la construccié d'identitats compartides. Tant per la seva natura-
lesa historica com per la seva capacitat per estimular el record i la projeccié personal
i social, el patrimoni educatiu mereix i requereix ser preservat, aixi com difés i posat
al servei de la comunitat. En consequéncia, la musealitzacié del patrimoni educatiu
és una via fonamental per garantir la seva democratitzacio.

L'Estat espanyol es va incorporar al museisme pedagogic en un primer moment
amb iniciatives paral-leles a les desenvolupades a tot Europa i a América en el perio-
de en qué comencava a produir-se la seva emergéncia internacional a través
d’exemples ben representatius i, en clara sintonia amb les caracteristiques dels prin-
cipals museus de I'época, com el Museo Pedagdgico Nacional, creat el 1882, el ma-
teix any en qué va obrir les portes el Musée National de I'Education de Franca, amb
seu a Paris. Després de la Guerra Civil, amb la negacié de la memoria de I'escola
republicana imposada pel franquisme, aquesta situacio es va malmetre amb el tan-
cament del Museo Pedagdgico Nacional. No s’ha d’oblidar que aquest tipus
d’institucions havien de ser les dipositaries oficials d'una memoria confiscada pel
régim franquista. Aixi doncs, I'Estat espanyol va restar inicialment al marge de la
revitalitzacié dels museus pedagogics que s’ha donat en els ultims trenta-cinc anys
en el panorama internacional (i a Europa en particular, sobretot a Alemanya, Dina-
marca, Franca, Paisos Baixos o el Regne Unit). Fet i fet, el cas espanyol es singularitza
per la seva tardana reincorporacié a aquest moviment d’abast mundial a favor del
museisme pedagogic i, a causa dels anys de retard que es van acumular en aquest
camp, no va comencar a millorar fins a molts anys després de la restauracié demo-
cratica®.

Aixi, doncs, a I'Estat espanyol hem passat en el transcurs de les dues ultimes de-
cades de la creacid del primer museu a Osca el 1987, sota la direccid del professor
Rafael Jiménez, a comptar amb un total d'uns trenta museus i col-leccions de desi-
gual entitat, com es pot observar en el Boletin Informativo SEPHE (2006). Diverses
tipologies han intentat classificar la gamma d'iniciatives existents (Hernandez Diaz,
2003; Ruiz Berrio, 2002). S'hi hauran d’incorporar, proximament, projectes museistics
nous i, fins i tot, noves modalitats vinculades a les possibilitats que ens ofereixen les
tecnologies de la informacié i comunicacié, com per exemple el Museu Universitari
Virtual de Pedagogia (MUVIP) de la Universitat de Vic, o el Museo Virtual de Historia
de la Educaciéon (MUVHE) de la Universitat de Murcia. En qualsevol cas, la creixent
vitalitat que mostra el museisme pedagogic en el nostre pais és un clar exponent de
la fertilitat de la nostra pedagogia d'inicis del segle xxi. En un moment en qué la nova
museologia ha contribuit a transformar una concepcié museistica antiga, tancada i
elitista, es camina vers una nova idea de museu compromes amb I'entorn, amb sentit

(6) Sobre els diferents periodes i caracteristiques principals presents en el museisme en general i el muse-
isme pedagogic en particular, es pot veure Carrillo i Collelldemont (2007) i Collelldemont (2007).
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democratic i educador. D'aquesta manera, el museu assumeix noves funcions en les
que el subjecte adquireix prioritat sobre I'objecte, i el patrimoni és considerat com
un mitja al servei de la persona i la societat (Hernandez Hernandez, 2006). Des de les
premisses establertes per la nova museologia, els historiadors de I'educacié assenya-
len que es troben «reflexionant sobre el concepte de museu, sobre les finalitats i
objectius que han d’orientar-los, sobre la manera en qué el passat de I'educacié pot
contribuir en la construccié d'un futur educatiu, millor, democratic i critic. Ens tro-
bem, doncs, tractant de construir una museologia especifica, la museologia de
I'educacio» (Carrefio, 2007, p. 105).

Comptat i debatut, crear una museologia de I'educacié arrelada a la memoria per
avui porta implicita una primera consideracié sobre quin és el patrimoni que aques-
tes institucions museistiques volen i han de gestionar. La possibilitat de donar valor a
uns objectes, a uns documents o a unes veus comporta ser conscient que es deixen i
abandonen uns altres objectes i uns altres documents, mentre que unes altres veus
son silenciades. La seleccio es produeix tant per motius d’accessibilitat a les fonts del
passat com per un procés de prioritzacio. Es pot afegir que aquesta prioritzacié, com
es descriu en I'apartat seglient, no resta al marge d’uns posicionaments politics, étics
i socials. Nogensmenys, també implica una decisié que ens interpel-la estéticament.
Els nostres records, els nostres projectes, les nostres ideacions estan en joc. El judici
valoratiu sobre quins son els aspectes als quals donem importancia, de quins aspec-
tes de la pedagogia i de les practiques educatives parlem, constitueix un dels fona-
ments no escrits de tot museu, com bé s’ha fet palés al llarg de la historia dels mu-
seus pedagogics tant en els seus projectes museologics com en els continguts con-
crets que s'exposen. La referencia a la clausura en els primers compassos del fran-
quisme del Museo Pedagdgico Nacional, comentat anteriorment, el canvi de direccié
del Museo Pedagdgico de Lisboa a I'época de la dictadura de Salazar, en s6n només
alguns exemples. Des d'aquesta perspectiva, la pregunta sobre quin patrimoni con-
cret trobem en els museus pedagogics té ple sentit. L'analisi de quin tipus de patri-
moni s’ha exposat més freqlientment, o la reflexié sobre quina és l'orientacié que
predomina en les exposicions, son interrogants que convé plantejar abans d’entrar a
valorar altres consideracions d’'indole més museografica.

En relacié amb I'analisi sobre quin tipus de patrimoni s’ha exposat amb més fre-
queéncia, i que encara avui es continua exposant, cal assenyalar que de les diferents
possibilitats patrimonials, aixd és patrimoni comu, singular o relictual, aquell que
més habitualment podem trobar en els museus pedagogics és el patrimoni comu en
els objectes i béns intangibles. Paral-lelament, el patrimoni singular es musealitza en
les col-leccions de documents i de representacions de béns immobles. | els béns
relictuals es localitzen només en aquelles col-leccions destinades a la vida i obra de
pedagogs i pedagogues.

A diferéncia d'altres tipologies de col-leccions, en els museus pedagogics pre-
dominen aquells objectes, aquells béns mobles, que es caracteritzen per haver for-
mat part de la quotidianitat dels infants en una época o context determinat. Els qua-
derns d’escriptura, els llibres de text, els utensilis de laboratori, els materials didac-
tics, els pupitres, les maquetes escolars pel joc dels infants o les joguines son pre-
sents en la majoria de museus. Igualment, en les col-leccions i en els inventaris co-
mencen a aparéixer també les representacions simboliques de la cultura escolar,
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com ara els cartells o els registres de veu ja siguin gravacions sonores extretes de
situacions educatives reals o entrevistes realitzades als testimonis de l'activitat edu-
cativa i pedagogica. En tots els casos, ressalta la perspectiva situacional amb qué es
mostren els béns. Les escenografies, les reproduccions i les reconstruccions sén les
estratégies que utilitzen els museus per apropar el public a una época i moment
concrets. De fet, amb una mirada que oscil-la entre I'antropologia i la sociologia de
I'educacio, es pretén provocar un impacte de conjunt més que no de detall.

També ocupen un espai dels museus pedagogics les col-leccions documentals
que s’han conformat des de l'escola i des de I'administracié educativa aixi com les
obres editades dels pedagogs i pedagogues o, al seu torn, les cartes que s’han entre-
creuat els i les mestres. Ocasionalment, també es localitzen en els museus pedago-
gics les noticies aparegudes en diaris generals o articles de revistes educatives que
han tingut una rellevancia especifica en la historia. D’'igual manera, és freqient la
representacié dels béns immobles singulars. Planols dels instituts historics, maque-
tes de les institucions d'educacié primaria que han estat 'avantguarda arquitectoni-
ca i pedagogica d’'un determinat context, els llibres d’arquitectura escolar, etc. sén
algunes de les peces patrimonials que es poden observar en els diferents museus.

Amb la successié cronologica dels documents, hom pot observar els canvis, les
transformacions i les contradiccions de I'evolucié dels discursos pedagogics, ja esde-
vingui aquesta evolucié en el marc de la vida d’'un autor o autora, d’'un periode o a
través de la historia. Efectivament, des dels museus pedagogics es potencia la lectura
atenta de cada un dels escrits a fi d’obrir la possibilitat de comprendre com s’han
anat gestant i consolidant els canvis. D’altra banda, els béns immobles s’exposen des
de la perspectiva de creacié d'horitzé de possibilitats. Tant si els béns immobles es
musealitzen en el lloc d'ubicacié i es difonen a través dels itineraris pedagogics, com
si es traslladen les seves representacions als museus, la intencié subjacent és donar a
coneixer la pluralitat del patrimoni educatiu arquitectonic.

Per dltim, i de manera molt més esporadica, podem trobar en les cases-museu
aquelles peces patrimonials que han estat revestides d’un especial significat per a la
pedagogia mercés a la carrega simbolica que contenen. Manuscrits, cartes, docu-
ments, creacions pedagogiques i artistiques o, fins i tot, els objectes privats de la vida
del pedagog o pedagoga sén algunes d’aquestes peces. Ara bé, curiosament i para-
doxalment, les obres d'art i peces emblematiques sobre I'escola, I'educacié o la pe-
dagogia, com pot ser I'escultura La escolar d’Angel Ferrant, les joguines didactiques
de Torres-Garcia o els textos sobre pedagogia de Goethe, no es localitzen en els
museus escolars o de pedagogia sind que estan incloses en les col-leccions d’art, en
les cases-museu literaries o en els museus d’historia i civilitzacié. En aquest cas, tot i
ser un patrimoni que pot assolir la condicié d’educatiu, I'enfocament que predomina
correspon a la dimensié cultural. En darrera instancia, donar a conéixer les biografies
al detall com també els imaginaris que s’han originat al seu entorn afaiconen la finali-
tat que mou aquest tipus d'institucions de signe cultural i no pedagogic.

Cal assenyalar que malgrat la preséncia de les tres tipologies de patrimoni i les
tres perspectives d'aproximacié que se'n deriven, destaca en el conjunt la major
presencia dels béns comuns amb la conseglient perspectiva situacional. Aquest fet
ens invita novament a pensar en la idiosincrasia dels museus pedagogics, és a dir,
d'uns museus fets des de la quotidianitat i per a la quotidianitat. D’'uns museus que

282 Temps d’Educacio, 35, pp. 277-290 © 2008 Universitat de Barcelona



allo que exposen és el passat i el present de I'educacié. D'uns museus que provo-
quen la memoria per tal com apel-len als records esdevinguts historia. D'uns museus,
en definitiva, que han nascut en el context modern de la democratitzacié de
I'educacio i es constitueixen en si mateixos com una eina per a la democratitzacié de
la cultura educativa i pedagogica.

A la vista del que s’ha exposat, podem afegir que aquesta voluntat de donar a
congixer un seguit de situacions de I'educacié i de la pedagogia, de mostrar alguns
aspectes concrets del discurs educatiu i pedagogic, com també la represa d'uns
imaginaris educatius i pedagogics, porta implicita la institucionalitzacié de les situa-
cions, aspectes i imaginaris considerats com a rellevants per a la conformacio6 de les
noves narracions pedagogiques. En aquest sentit, la preséncia o abséncia de deter-
minades preocupacions i pensaments pedagodgics comporta també un element
constitutiu dels museus pedagogics. No altrament, els museus de pedagogia sén
creacions resultants de les diferents cultures pedagogiques. Amb altres paraules,
constitueixen espais condicionats per la normativa i els reptes educatius i socials de
cada época.

Els museus de pedagogia, espais de ciutadania

Precisament, el que s’'observa al tracar I'evolucié dels museus pedagogics és la inci-
dencia dels aspectes contextuals en la determinacié de la seva caracteritzacié. Aixi,
es pot constatar com la formacioé professional dels docents, I'establiment de cultures
pedagogiques, o la sensibilitzacié de la societat respecte I'educacio, han incidit en la
direccid i significacié dels projectes museologics a partir de la incorporacié de les
dimensions ética i politica en els seus estatuts, programes i activitats. Justament en
relacié a aquestes dimensions es fa necessari clarificar alguns punts i significats.

Ens recorda Aranguren (1985) que I'ética és personal i social, elements primaris
en ella i inseparables d'ella, i aixd més encara si es té en compte que la politica és
part constitutiva del mén social. Aquest reconegut filosof afirma que I'ética especial
tradicional —etica social- ha esdevingut una ética abstracta i ideal, centrada en indi-
car com hauria de ser una societat perfecta. Fet i fet, aquesta ética especial al-ludeix a
I'ética politica que té per objecte ensenyar-nos com hauria de ser i organitzar-se i,
amb quins principis, la societas civilis per ser moral. Etica personal i ética social han
d’estar presents en un Estat de justicia social, de democracia politica, atés que la
moralitzacié ha d’efectuar-se per via personal i institucional, fent possible la socialit-
zaci6 de I'ensenyament i els mitjans de comunicacid i cultura per tal que tota la ciu-
tadania hi tingui accés. En aquesta linia de pensament, s‘imposa una nova lectura
dels museus pedagogics, en funcié de la constant de la seva significacié historica i
dels discursos pedagogics que s'han generat. Per aquest cami podem aprofundir en
els reptes morals i en la comprensié de com s’han integrat, en els seus projectes i
realitzacions, els principis étics i politics que volen ser orientadors de la construccié
de determinats models de ciutadania.

La propia historia dels museus de pedagogia mostra una diversificacié de centres
museistics, de les formes de gestio i de les funcions i continguts. Genéricament, els
centres museistics s’han orientat amb la finalitat de compaginar la recuperacio i
conservacié del patrimoni material i immaterial, amb tasques de recerca i amb les
accions culturals divulgatives. Pero com afirma Arias (2003), actualment aquests
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espais que es projecten com a serveis de cultura —centres de socialitzacié de la cultu-
ra— s'obren i sbn més accessibles —centres culturals publics al servei de la ciutada-
nia—, i es democratitzen tot contribuint al desenvolupament social i cultural del
context immediat. En aquest sentit, els museus de pedagogia, com altres propostes
museistiques, amplien les funcions generiques que estableix la reglamentacié de
museus en el marc legislatiu espanyol’. En aquest procés de revisié i reorientacié de
les seves funcions, cal destacar com els museus pedagogics es conformen en espais
de memoria que contribueixen a construir les identitats comunitaries. Ara bé, també
son espais de participacié en tant que les narracions, experiéncies i vivencies perso-
nals tenen un lloc especific en el discurs i en I'exposici6 museologica. Aixi, des
d’aquest doble horitzd observem com els museus de pedagogia es projecten com a
espais de participacio i construccié de la ciutadania.

Si bé en I'apartat anterior ja s'ha parlat dels museus com espais de memoria, aqui
volem insistir en el fet que la funcié de recuperacio i guarda del patrimoni educatiu
permet conformar la memoria dels fets historics, materials escolars, instantanies de
moments significatius..., i alhora aquesta memoria incorpora i permet visualitzar els
models educatius i els models de ciutadana i ciutada de cada época. Per tant, es
dibuixa justament I'ética politica del museu, ja que el patrimoni educatiu, com a
patrimoni cultural, constitueix un testimoni Unic de I'aportacio i de la identitat de
cada poble i societat, de les seves formes de viure i relacionar-se, de la seva cultura
civica. Els materials per I'aprenentatge dels treballs doméstics exposats en el Bergen
Skolemuseum ens donen una clara indicacié del context rural d’explotacié ramadera
—-explotacié de llana-, alhora que mostra els sistemes de produccié, pero també
visualitza els contextos de relacié en els espais privats, i amb aixo les seves formes de
vida. Un altre exemple sén les mostres, exposades al Museo Pedagdxico de Galicia
(MUPEGA), d'estatuts dels instituts creats amb aportacions procedents dels emi-
grants gallecs —coneguts a casa nostra com americanos— que retornaven a la terra
d’origen part de les seves fortunes en forma de donacions econdomiques per a la
construccid i manteniment d’escoles. Aquestes exposicions ens inviten a pensar en
les raons politiques i economiques de les migracions d'una época i en les vinculaci-
ons que I'emigrant mantenia amb el seu pais, i també ens fan reflexionar sobre la
precarietat del sistema educatiu d’'un Estat que necessitava de la intervencié dels
particulars, de la ciutadania, per al seu sosteniment. Tal vegada, els dos exemples
esmentats, reporten mostres d'espais de recuperacié i conservacié de la memoria
episodica, encara que no sigui autobiografica i que nosaltres hem anomenat memo-
ria situacional. Aquesta nomenclatura -manllevada d'Umberto Eco (2005)- permet
establir nexes entre el que som avui i el que hem estat, ja que es tracta d'una memo-
ria que narra els episodis de la vida i del context on es desenvolupa&.

(7)  Reial Decret 620/1987, de 10 d'abril, pel que s'aprova el Reglament de museus de titularitat estatal i del
sistema espanyol de museus, BOE 13/05/1987. Modificat pel Reial Decret 496/1994, de 17 de marg, BOE
21/03/1994. La normativa estatal indica, com a funcions dels museus, les seglients: a) conservacio, cata-
logacio, restauracio i exhibicié ordenada de les col-leccions; b) investigacié en I'ambit de les col-leccions
o de la seva especialitat; c) organitzacié periodica d’exposicions cientifiques i divulgatives d’acord amb
la seva naturalesa; d) elaboracié i publicacié de catalegs, i monografies dels seus fons; e) desenvolupa-
ment d'una activitat didactica sobre el seu contingut; f) qualsevol altra funcié que en les seves normes
estatutaries o per disposicio legal o reglamentaria es determini.

(8)  En la novel-la La misteriosa flama de la reina Loana, Umberto Eco escriu sobre diferents tipus de memo-
ria: «Nosaltres tenim diversos tipus de memoria. Una es diu implicita, i ens permet fer sense esfor¢ una
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A més, la funcié de difusié dels museus no pot quedar limitada a mostrar, a ser un
expositor o aparador objecte de contemplacié siné que s’ha de constituir com una
forma de contribuir a conformar el significat de la ciutadania a través de la participa-
ci6 de les dones i els homes que visiten el museu, participacié motivada, en part si
més no, per la propia didactica de les exposicions, o per les propostes didactiques
que els serveis educatius dels museus o altres centres, proposen i motiven les visites.
Aixi, aquesta iniciativa pedagogica de caracter sistemic incideix en la universalitzacié
de la cultura, atés que promou l'accés de la ciutadania a espais on es contempla el
llegat historic, perd on també diferents generacions comparteixen l'aventura del
saber que sorgeix dels processos de descobrir i aprendre en relacio. Arribats a aquest
punt, també resulten d’interes les activitats que desenvolupa el Museo dell’Educa-
zione de Padova sobre la recuperacié de memories testimonials, activitats dirigides a
la poblacié de més edat amb la finalitat de construir un passat conjuntament amb
elles. La importancia pedagogica i social de la iniciativa permet donar significat al
museu com a espai de ciutadania, és a dir, com a espai on la memoria patrimonial es
va articulant gracies a l'aportacié de la memoria oral de les ciutadanes i els ciutadans.

Des d'aqui, els museus de pedagogia es defineixen com a centres de creacio de
memoria que s’obren a la comunitat per tal que aquesta participi i aprengui a llegir el
present d'acord a la historia educativa que ha definit els processos identitaris de la
ciutadania. Al promoure la participacié, els museus contribueixen —i al mateix temps
son centres participants— a la dinamitzacié dels contextos de relacié i convivencia
ciutadanes. No podem oblidar, com afirma Santos Guerra (2003), que una de les
formes de millorar la convivéncia rau en augmentar i enriquir la participacid; una
participacié que no és instrumental, sind que en si mateixa té el valor de virtut de-
mocratica. En aquesta linia de pensament, els museus pedagogics, com altres agents
educatius de la comunitat, han de promoure la participacié com a exercici de res-
ponsabilitat democratica. En un sentit similar, Bolivar (2007) afirma que la ciutadania
no és un concepte abstracte, sind una practica, un procés constant i dinamic
d’exercici de valors democratics resultat de la participacié de dones i homes en els
diversos espais socials. Per consegiient, els museus sén, i poden esdevenir, espais
socials i culturals on la ciutadania posseeix la capacitat real de participar en la vida
publica. Aixo establert, no és debades dir que els museus pedagogics esdevenen
espais de ciutadania perqué també son espais de participacio.

Les consideracions anteriors volen posar de manifest com els museus de peda-
gogia s’han de definir é&ticament i politicament per tal de permetre una aproximacié

serie de coses que hem apres, com rentar-nos les dents, engegar la radio o fer-nos el nus de la corbata.
[...] Quan ens ajuda la memoria implicita, no som conscients que recordem, actuem automaticament.
Despreés hi ha una memoria explicita, aquella gracies a la qual recordem i sabem que estem recordant.
Perd aquesta memoria explicita és doble. Una és la que ara tendim a anomenar memoria semantica,
una memoria publica, aquella gracies a la qual sabem que una oreneta és un ocell, i que els ocells volen
i que tenen plomes, perd també que Napoleé va morir quan... quan ha dit vosté. [...]. Perd aquesta és la
primera que es forma també en els nens, els nens aprenen de seguida a reconéixer un cotxe, un gos, i a
formar-se esquemes generals, per la qual cosa si una vegada ha vist un gos llop i li han dit que és un gos
anomenara també gos quan veu un Labrador. En canvi, el nen triga més a elaborar el segon tipus de
memoria explicita, la que anomenem episodica o autobiografica. No és capag de seguida recordar, fins i
tot en veure un gos, que el mes anterior havia estat al jardi de I'avia i havia vist un gos, i que és sempre
ell mateix que ha tingut totes dues experiéncies. Es la memoria episodica la que estableix un nexe entre
allo que som avui i alld que vam ser, si no quan diem jo ens referim només a alld que sentim ara, no a
allo que sentiem abans, que precisament es perd enmig de la boira.» (Eco, 2005, pp. 15-16).
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viva a I'educacid i la cultura per part de tota la comunitat. Ben mirat, aquests museus
contribueixen a crear memoria, perd no com a diposits, sind amb la intencionalitat
de col:laborar en els processos de democratitzacié del coneixement i de la cultura de
les nostres societats. D'aquesta manera, es caracteritzen com a espais socials virtuo-
sos no restringits, oberts a totes les ciutadanes i ciutadans. La defensa i la promocio
del patrimoni educatiu, i la concepcié dels museus com a centres al servei public que
fomenten la participacié cultural, ludica i cientifica, constitueixen una garantia per tal
que dones i homes puguin accedir, en condicions d’igualtat, a la cultura i a
I'educacio, alhora que participen del coneixement sobre els models de ciutadania,
els drets i deures, les actituds i valors que al llarg de la historia han fornit les formes
de vida i la moral de cada grup i societat. Es en aquest sentit que la significacié dels
museus i del patrimoni que emergeix de la legislacié no pot ser limitadora, sind que
ha de concretar-se en propostes que permetin definir els museus pedagogics com a
espais d'ética politica; espais de significacié de la ciutadania, de formacié i participa-
cio de ciutadanes i ciutadans. Visualitzar i potenciar aquestes dimensions resulta
necessari ja que els museus es conceptualitzen i es projecten ideologicament al
decidir el que, el com i el perqué conformar la memoria del patrimoni. Des d'aquesta
perspectiva de pensament s’ha de desxifrar necessariament la voluntat politica de
crear una cultura social coherent amb les caracteristiques productives i economiques
de cada epoca. Pero també, i en referencia al moviment dels ecomuseus, s’ha de
pensar en la proteccié de les societats en desaparicio, i donar valor a les cultures
quotidianes que signifiquen les identitats diverses de la ciutadania. | aqui estariem
al-ludint a la presencia simultania de la memoria implicita i explicita que relata Eco
(2005).

Podem considerar que, a través de la seva dimensio formativa, els museus de pe-
dagogia poden desplegar la seva ética i la seva politica per contribuir a configurar
societats del coneixement més humanes. La seva finalitat no estreba, per tant, en
aportar un cumul de memoria informativa. Ans al contrari, la representativitat del
patrimoni educatiu pot contrarestar els buits que les societats de la informacié gene-
ren. Igualment, al promoure la difusié cultural contemporania i al motivar un pensa-
ment pedagogic d'acord a les noves tendéncies formatives i als contextos de vida
locals i globals, es contribueix a establir vincles entre sabers i a comprendre els signi-
ficats de la ciutadania en les nostres societats complexes. Des d'aquest punt de vista,
els museus de pedagogia també han de formar part dels projectes educatius de les
ciutats, car han de fomentar la formacié en democracia i per a la democracia de
ciutadanes i ciutadans. En conseqiiéncia, les iniciatives museistiques no poden do-
nar-se de manera aillada, siné que hauran de formar part de les accions que impul-
sen la mobilitzacié sistémica a favor de I'educacid i la justicia. Convé tenir present
que la propia reglamentacié museistica estableix la necessitat d’estructurar xarxes,
conjunts organitzats de museus i col-leccions museografiques amb la finalitat de
donar un servei public cultural i educatiu.

No es pot oblidar que, segons Marina (2007), I'educacié ha de ser el resultat de
complexes interaccions socials, de sistemes interactius que generin la reciprocitat
d’influéncies i que superin les propostes lineals desvinculades. | en aquesta direccio
els museus de pedagogia poden participar d’aquest plantejament i organitzacié
sistémica si impulsen accions formatives en cooperacié amb altres museus i centres
socials i educatius del territori, tot ajudant a conformar pedagogicament els contex-
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tos de vida. Les seves funcions i accions s'amplien en promoure I'expansié de la
cultura a tota la poblacié, i, de retop, la dimensio ética politica deixa de ser una abs-
traccié allunyada de la practica ja que la propia dinamica museistica, al democratit-
zar la cultura, vetlla per la dignitat humana. Es aixi que els museus es transformen en
espais de justicia social, de dignitat, en el sentit de les paraules de Cortina (2007), que
ens recorda que respectar la dignitat humana no significa inicament no utilitzar els
éssers humans com a mitjans, com tampoc significa no causar cap mal a altri, siné
que exigeix empoderar cada persona per tal que pugui assolir el seu projecte
d’autorealitzacio, el seu projecte vital, és a dir, pugui decidir i ser agent de la seva
propia vida personal. Per tant, la memoria —patrimoni dels museus- constitueix un
element d’'empoderament de dones i homes, virtut necessaria per projectar el dema
des d'un present conscient.

Vistes aixi les coses, estructurar-se d’acord als principis que hem definit dona sen-
tit al compromis que en el present haurien d'assumir els centres museistics que s’han
convertit en espais de cultura i formacié dinamica, de promocié de nous reptes i
noves tendeéncies. Sense aquests espais de memoria no és possible mirar, perd tam-
poc no ho és pensar i sentir. Espais, en fi, d'ideacio estética, etica i politica. Com afir-
ma Freire (2003), la cultura és creacié de I'home i de la dona, de les seves accions, de
les seves imaginacions, de manera que gracies a aquests actes creatius la historia es
va construint de forma conjunta i, al mateix temps, ens construeix socialment i per-
sonalment tot dibuixant les nostres identitats. | potser avui no existeix una raé més
pregona per tal que els museus esdevinguin espais de ciutadania.
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El patrimonio educativo, elemento de una pedagogia cultural y ciudadana

Resumen: El presente articulo desarrolla los ejes de pensamiento que estan surgiendo desde
diversos angulos sobre el patrimonio educativo. Una revision sobre la importancia de las apor-
taciones de las investigaciones al entorno del patrimonio educativo permite sefalar los puntos
de inflexion de los museos pedagdgicos en la actualidad. Asi conviene destacar la influencia de
los museos pedagogicos que, a través de sus actividades de investigacién, difusion y formacion,
inciden en la conformacién de una pedagogia cultural y ciudadana. Con la irrupciéon de una
orientacién de signo culturalista, los museos pedagogicos recuperan los fundamentos y formas
de creacion de discurso de la pedagogia cultural surgida a inicios del siglo xx, introduciendo
aproximaciones etnograficas en las raices de los estudios e investigaciones. Por otro lado,
también resalta el hecho que los museos pedagodgicos resignifican su accidon a partir de las
pedagogias éticas que conceden un papel principal a los proyectos de ciudadania. Asi pues,
ambos aspectos —cultura y ciudadania- se perfilan como los rasgos diferenciales de los museos
pedagdgicos actuales. Ademas, esta caracterizacion requiere todavia de una reflexion sobre el
sentido y amplitud de los cambios introducidos en los proyectos museisticos.

Palabras clave: patrimonio educativo, museos pedagdgicos, historia de la educacién, politicas
educativas

Le patrimoine éducatif, élément d’'une pédagogie culturelle et citoyenne

Résumé : Le présent article développe les axes de la pensée autour du patrimoine éducatif qui
sont en cours d’élaboration depuis difféerentes perspectives. Une révision de I'importance des
apports des recherches autour de ce patrimoine permet de signaler les points d’inflexion des
musées pédagogiques dans l'actualité. Parmi ceux-ci, on met l'accent sur l'influence que les
musées pédagogiques exercent, au travers de leurs activités de recherche, de diffusion et de
formation, dans la conformation d’une pédagogie culturelle et citoyenne. Avec l'irruption d'une
pédagogie de pénétration de la culture, les musées pédagogiques récupérent les fondements
ainsi que les formes de création du discours de la pédagogie culturelle surgie au début du xxe
siécle, tout en introduisant les approches ethnographiques dans les bases des études et des
recherches. D'autre part, on remarque aussi le fait que les musées pédagogiques redessinent
leur action a partir des pédagogies éthiques qui accordent un réle principal aux projets de
citoyenneté. Ainsi, les deux aspects, culture et citoyenneté, se profilent comme étant les traits
spécifiques des musées pédagogiques actuels. En outre, cette caractérisation requiert encore
une réflexion sur le sens et I'ampleur des changements introduits dans les projets muséaux.

Mots-clés : patrimoine éducatif, musées pédagogiques, histoire de I'éducation, politiques éducatives

Educational Heritage: Culture and Citizenship in Education

Abstract: This article explores the axes of thought being developed from different angles con-
cerning our educational heritage. A review of the important contributions made by research
into the environment provided by educational heritage enables us to point out key changes in
teaching museums today. Among these is highlighted the influence exercised by teaching
museums through their research, diffusion and training activities on the enfolding structure of
teaching with explicitly cultural and civic aims. With the emergence of teaching with a cultural
cast to it, teaching museums are bringing back to life the foundations and methods introduced
in educational discourse at the beginning of the twentieth century, when ethnographic ap-
proaches were put at the heart of papers and research. In addition, emphasis is placed on the
fact that teaching museums are recasting their activities based on ethical approaches to educa-
tion that give a central role to citizenship projects. As a result, both culture and citizenship can
be seen together as the differential features driving teaching museums today. What is more,
this characterisation calls for further thought concerning the meaning and scope of the
changes being introduced in museum undertakings.

Keywords: educational heritage, teaching museums, history of education, educational policies
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