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Resum: L'objectiu d’'aquest estudi, de caire interpretatigualitatiu, consisteix en
'analisi de I'Atencié a la Diversitat a les tresceles rurals de la ZER Tramuntana. Una
recerca que pretén descriure, analitzar i intemprels principals aspectes d’inclusio de
'alumnat en el grup - classe, la resposta edugajite donen els docents a la diversitat
en les aules i els documents normatius que recallprests dos aspectes. Professors,
alumnes i grup - classe son els actors que nosdlem estudiat detalladament, a partir
d’entrevistes, tests sociometrics i I'analisi ddd&uments vigents de les tres escoles de
referencia d’aquesta ZER que tenen present I'Afercila Diversitat. A partir de
I'estudi dels tres casos reals, I'escola Puig Segi Viladamat, I'escola de Ventall i
I'escola Els Valentins de Vilamacolum, ens centesma perspectiva curricular i model
inclusiu, per poder donar resposta a la nostratégpplantejada inicialment: EI model

d’escola rural afavoreix les estratégies d’Aterecla Diversitat.

Paraules claus: Perspectiva curricular, model inclusio, atencidaadiversitat, diversitat
funcional, diversitat cultural, inclusid, escolaraly ZER (Zona Escolar Rural), alumnes,

professors, grup - classe, resposta educativa.

Abstract: The objective of this study, of type interpretiv qualitative, involves the
analysis of attention to diversity into three rusghools of the RSZ Tramuntana. A
search that seeks to describe, analyze and intetpremain aspects of inclusion of
students in the class group, the teachers are #ohglaresponse to diversity in the
classroom and regulatory documents that recorcethes aspects. Teachers, students
and class group to be and actors that we haveestudi detail, from interviews,
sociometric texts and analysis of existing documént the three reference schools
thereof RSZ that keeping in mind the attentionit@isity. From the study of three real
cases, Puig Segalar school in Viladamat, Ventalhisl and Els Valentins school in
Vilamacolum, we will focus on curricular perspeetiand inclusive model, in order to
respond to our initial hypothesis: Rural school elodvors strategies of attention to

diversity.

Keywords: Curricular perspective, inclusion model, attentiordiversity, functional diversity,
cultural diversity, inclusion, rural school, RSZuiRl school zone), students, teachers, class

group, educational response.
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Introduccio6

“L'educacié inclusiva pot ser concebuda com un gsoque permet abordar i respondre la
diversitat de les necessitats de tots els educatsawes d'una major participacié en

'aprenentatge, les activitats culturals i comuwnéts i reduir I'exclusié dins i fora del sistema

educatiu” (UNESCO, 2005: 14).

El model d’escola inclusiva (portant a terme laspectiva curricular i el model inclusiu)

considerem que afavoreix I'Atencié a la Diversith tots els alumnes i les alumnes que
intervenen en l'educacio. Per aquesta ra0, la aastcerca vol investigar i analitzar dos
aspectes: Primer, com és I'Atencio a la Diverstatres escoles rurals de I'Alt Emporda, que
formen part de la ZER Tramuntana, i segon si etléeser escola rural, afavoreix la inclusio i

per tant proporciona una millor resposta educativa.

La nostra investigacio té la finalitat d'analitdas metodologies que utilitzen els professors i
les professores, de les tres escoles rurals deemefa, en general, i sobretot la Mestra
d’Educacié Especial. Tanmateix, analitzarem asgedem la relaci6 mestre - alumne
(entrevistes), la relacié alumne - alumne (testsoseetrics) i els documents normatius de la
ZER Tramuntana que recullen informacié sobre I'Aténa la Diversitat dels alumnes amb

Necessitats Educatives Especials 0 que presentedifitdiltats a I’hora d’aprendre.

Com en tots els treballs de recerca, els investigasthan de formular una hipotesi d'inici, i
veure si després de realitzar tot I'estudi, aquesta@ompleix o no i perque. Per altra banda,
també hi ha d’haver un seguit de propodsits o oijgctue analitzarem a l'apartat de

conclusions. Els nostres objectius o propositsaagtrets, son els segients:

Identificar els aspectes fonamentals d’Atencié &ieersitat des de la perspectiva

curricular i el model inclusiu, i analitzar el grdiinclusio.

« Analitzar els documents normatius vigents de la ZE&muntana sobre I'Atenci6 a la

Diversitat.

« Coneixer el grau de cohesi6 dels alumnes, dinelelgsup - classe, en les tres escoles

rurals de referencia.
« Valorar com es treballa I'’Atenci6 a la Diversitatles tres escoles rurals de referéncia.

Les dades que hem extret de la nostra recercaigeqeelitatiu interpretatiu, s’han obtingut a

través d'observacions directes, durant la setmdelal@ al 18 de gener de 2013) d'estada a les
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tres escoles de la ZER Tramuntana: I'escola Puigl@e de Viladamat, I'escola de Ventallo i

I'escola Els Valentins de Vilamacolum; entrevistegots els tutors i tutores de les tres escoles

de referencia i a la mestra d’Educacié Especiatsteociométrics, realitzats a totes les aules de

Primaria de les tres escoles de la ZER Tramuntamer ultim, I'andlisi dels documents

normatius vigents als tres centres educatius éeamtia.

L'estudi que es duu a terme, és de tres casos temsescoles de la ZER Tramuntana, per tant
podrem extreure resultats de cada escola. Tambgeznwet fer una analisi de I'Atenci6 a la
Diversitat que porten a terme la Mestra d’'Educ&special itinerant en les diverses escoles, i si
s'assoleixen 0 no els objectius proposats iniciabng@er veure si es respon la hipotesi
plantejada a linici: EI model d’escola rural afavoreix les estrategies 'Atencié a la

Diversitat.

La motivacio per realitzar aquest estudi ha sigadep observar i viure el dia a dia, des d’'una
altra perspectiva i model educatiu, com sén leslesaurals, ja que fins al moment no hem
tingut I'oportunitat, perque totes dues hem reafitles practiques i hem cursat els nostres
estudis en escoles urbanes. Per aquest motiu, lesenwblupat el nostre estudi en aquest
context i amb I'objectiu general de conéixer conté@sa resposta a I'’Atencié a la Diversitat en
aquests centres educatius de referéncia, perealotgi els nens i nenes arribin al maxim de les

seves possibilitats.

L'estudi s’estructura en dues parts, la primera esta formada pel marc teoric del treball que
compreén cinc apartats. En primer lloc, exposendiesrses perspectives i models educatius que
podem trobar actualment. En segon lloc, trobemdes tipus de diversitat existents en les
nostres aules i en les escoles (diversitat funtiondiversitat cultural). En tercer lloc,
aprofundim sobre I'explicacié de I'escola inclusi¢@ontext i causes, principis, evoluci6 i
definicions). En quart lloc fem referéncia a lesadss rurals (evolucié a Catalunya, tipologies
d’escoles rurals, organitzacio, alumnes, docelgdiversitat en aquests centres educatius). En
cinqueé lloc, podem observar I'analisi de la LE@ ILOE, les dues lleis actualment vigents, en
les quals destaquem els titols, capitols i artiglesstenen en compte I'Atencié a la Diversitat i

les escoles rurals.

Aquests cinc apartats formen la fonamentacio tadfe'estudi que donen pas a la segona part
del treball, que consisteix en I'explicacid, aralislesenvolupament de la part practica de la
recerca. La segona part de I'estudi comprén i fstaat per tres apartats. En primer lloc,
exposem la contextualitzacio de la recerca (troberplicacié del context de les tres escoles
rurals de referencia de la ZER Tramuntana en gknetasprés centrant-nos en cada escola).
En segon lloc, expliguem I'enfocament general dsstilidi (dins d’aquest apartat hi ha: el

plantejament del problema, la metodologia emprada eecerca, els instruments utilitzats i per
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ultim, les fases que hem desenvolupat per portexmae el nostre estudi). En tercer lloc, trobem
els resultats extrets a partir dels instrumentsaatis a I'estudi (entrevistes als tutors i tugde

la ZER Tramuntana i a la MEE, tests sociométricgpauctivitat als alumnes d’Educacio
Primaria i analisi dels documents normatius deH#& Zeferents a I’Atencié a la Diversitat), i

expliqguem els resultats per escoles i per aules.

Per dltim, trobem les conclusions que hem extrétndstre treball i que donen resposta als

objectius especifics plantejats inicialment i &ifaotesi plantejada.

Agraiments,

A tots els mestres de les tres escoles que forartdgla ZER Tramuntana, i concretament als
tutors i tutores de les diverses aules.

A Pere Pujolas i Maset per la seva excel-lent tt#acio.

A Gemma Riera i Romero per ajudar-nos en I'and@eds grafics dels tests sociometrics.
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Primera part

1. L’atencio6 a la Diversitat: Perspectives i models

En aquest apartat, parlarem dels models i perspscteducatives que podem trobar en
I'educacio i en les escoles actualment, podemratifgar, per una banda, la perspectiva

individual i el model selectiu, i, per I'altra, peerspectiva curricular i el model inclusiu.

Primerament, parlarem de les diferéncies entradets models: selectiu i inclusiu, ja que, a
través d'aquests, podem veure i observar la fatalifuncié de I'educador o educadora en el
procés d’ensenyament — aprenentatge. Cada modal iddportancia i prioritat a diferents
aspectes de I'educacio i de I'escola. EI modelcsielees centra en I'adquisicié dels continguts
per part dels alumnes, donats a l'aula pel mestperola mestra. Per altra banda, el model
inclusiu dona importancia al desenvolupament irtiede tots els infants que estan a les escoles,

és a dir, el desenvolupament personal, socialdéni.

Conjuntament amb I'explicacié d’aquests dos modaspfundirem en les dues perspectives
educatives que trobem actualment: la perspectidévidual, que consisteix en cercar els

problemes d’aprenentatge que presenten certs afyremelusivament en ells, sense fer cap
canvi o variacié en el model educatiu; i la persipaccurricular, que es basa en trobar els
problemes d’aprenentatge en tots els agents i alsneelucatius que intervenen en 'educacio
dels infants, per al bé de I'alumne o alumna gesemta aquestes dificultats i per a tot el grup —

classe.

1.1 Perspectiva individual i model selectiu d’Atencié da Diversitat

La perspectiva individual, d’acord amb (Ainscow9%®i (Carretero; Pujolas i Serra, 1997),
podem dir que consisteix en veure i trobar el maiiyroblema que presenta Unica i
exclusivament I'alumnat amb problemes d’aprenestatls quals, comporten que els nens i
nenes amb dificultats a I'hora d’aprendre no acdxém i assoleixen els coneixements i
objectius acadéemics com la resta de companys i @oyas. Per aquest motiu, la pregunta que
planteja inicialment aquesta perspectiva per redgoin trobar una solucié per a ajudar als
alumnes que no volen o no poden adquirir tots @eigements que es donen a les escoles, és

aquestaQueé li passa a aquest/a alumne/a que no aprén?.
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També es pot observar com, mitjancant la pers@edtigividual, les causes dels problemes

d’aprenentatge que presenten els alumnes, nom@ssgsen en aquests, no es glestiona cap

altre element que també intervé en el procés d'graseent - aprenentatge de I'alumnat.

La valoracié psicopedagogica de la perspectivaviddal consisteix en diagnosticar els
mecanismes “afectats” dels infants, com per exertaplaemoria, el raonament, la mobilitat...
D’aquesta manera, permet “corregir i reparar”’ etsbfgmes fent una intervencio aillada i fora
de l'aula, sobre I'alumnat “afectat”. Els alumneg gresenten deficits educatius son atesos fora
de laula ordinaria, i la valoraciéo psicopedagogies elaborada de manera exclusiva per
I'expert, el qual diagnostica i prescriu, per takeel docent ho porti a terme, d’aquesta manera

es crea una frontera entre els “especialistes’ ‘ipghctics”.

L'accié educativa que porta a terme lI'escola caesien “reparar” i solucionar els problemes
d’aprenentatge que presenten certs alumnes, reamem@bsolutament res de I'accid educativa i
tampoc es qiestiona o es varia cap dels agergmeats educatius que hi participen en aquesta
educacié, com per exemple: recursos didactics,osdabi fer adaptacions al curriculum,

metodologies per part dels docents...

El model selectiu d’escola esta molt relacionainiculat a la perspectiva individual: t¢ com
objectiu que els alumnes aprenguin més continguatgéanics que la resta dels seus companys i
companyes de l'aula. “En una educaci6 selectivasisieix en la necessitat de formar sobretot
una personalitat més habil i competent que els<iltr(Pujolas, 2003: 25). D’aquesta manera,
aquest model d’educacio i d’escola, forma a unréssamentalment competitiu, sense tenir en

compte a la resta d’alumnes de l'aula.

Aquest model escull i selecciona I'alumnat d’acamb les seves capacitats per aprendre els
continguts acadéemics que proporciona el mestremektra. Per aguest motiu, el model selectiu
fomenta I'escola selectiva, permetent, d’aquestaemg que només sigui per una minoria que
compleixi i sigui capac de portar a terme els sebjgctius, ja que parteixen que hi han
“alumnes que “serveixen” per estudiar - i que st@s@s a les aules ordinaries pels mestres i
professors ordinaris - i uns altres que “no selmixo perque no “volen” o perqué no “poden”,

- per a I'atenci6 dels quals fan falta uns centespecials” i uns mestres “especial@Pujolas,
2003: 25). D’acord amb aquesta visio de veure igremdre I'educacio, I'escola no esta oberta
a tots els alumnes, sin6b només a aquells que passEtir els continguts que déna el docent, ja
que els alumnes que no poden o no volen assolesészontinguts, independentment de les
seves caracteristiques individuals, dificultatsetassitats educatives, sén destinats a escoles

especials.
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L'escola selectiva és aquella que esta fonamemtada “logica de la homogeneitat”:

La recerca d'un agrupament de I'alumnat basta emilailituds, a I'estratificacio basada en les
diferéncies i a la realitzaci6 de composicions amifes. En I'educacié especial, aquesta logica
ha arribat fins a extrems absurds i s’han estalalelts especials, centres especials i grups
especials per a una multitud de grups i subgrugerseel tipus de discapacitat que tenen els
alumnes, sense adonar-se que “amb I'assumpciéceémca en les propietats presumiblement
positives de la logica de 'homogeneitat dintresdéstemes educatius, els educadors han impedit
sistematicament, si bé inadvertidament, que mdalts@es deficients i no deficients adquirissin
les habilitats, els valors i les actituds necessarmper funcionar en els polifacétics i
interpersonalment complexos entorns dels adultowB; Nietupski i Hamre Nietupski, 1987.
Citats en: Pujolas, 2003: 24).

Tal i com podem observar en aquesta citacid, ex@uiprovar la importancia que doéna el
model selectiu a la classificacié dels alumnescal@ amb les seves capacitats per adquirir i
assolir els coneixements que donen les escolesmestres a les aules. També es pot veure,
com els alumnes de les escoles especials no es Eneportunitats per arribar al maxim de les
seves capacitats dins de les escoles ordinartssjutds. D’aquesta manera, el model selectiu
veu la diversitat com un problema, i la Unica sdlupie troben és “eliminar-la” de les escoles i
de l'educacié ordinaria, portant als alumnes quevoten o no poden adquirir aquests
coneixements académics a les escoles i aules dieduespecial, i com a consequencia

s'aconsegueix homogeneitzar I'escola amb alumnepetents i competitius.

Les escoles que es decanten cap al model selean ten compte I'exit académic de cada
alumne i alumna, aquest éxit es basa en I'adgdisiassoliment dels continguts que doéna el
docent als seus alumnes. Per aquesta ra0, agoestdiescoles no volen un alumnat amb

diversitat funcional ni dificultats en 'aprenemgat

En el model selectiu, I'educacié esdevé un instntnde classificacié i jerarquitzacié, en tant
que selecciona i promou cap a etapes educativesisigpels alumnes que tenen més capacitat
per estudiar. Aquesta és la funcié social de I'adif; alld que socialment se li demana, en un
sistema educatiu selectiu. (Pujolas, 2003: 22).

Amb aquesta cita volem ressaltar com I'educaciécsel, selecciona als “millors” alumnes,
per tal de tenir més exit académic, i poder “praphos” per a la societat i el futur, sense tenir
en compte el desenvolupament integral dels infanisa I'alumnat que per les seves
caracteristiques individuals no poden assoliréttconeixements académics que es transmeten

a l'escola.

La idea impulsora és que la finalitat de I'ensengaimés de preparar els infants per entrar,
d’'una manera competent, en la vida econdmica ddanaunitat. D’aixd0 en podem deduir que
qualsevol activitat escolar que no es proposi faaresjuest objectiu és considerada una fotesa
0 un ornament, és a dir, una péerdua d'un tempsvabits. (Postman, 2000: 35).
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D’acord amb aquesta cita, podem veure que el nsmfiettiu fomenta la competitivitat entre els

alumnes que formen part d’aquesta educacio i esc@mmnat no té en compte a la resta de

companys i companyes, siné que, Unicament, eserern l'adquisici6 de coneixements

academics, més rapid i millor que la resta de coygpa companyes, ja que d’aquesta manera

podran ser “millors”.

1.2 Perspectiva curricular i model inclusiu d’Atencioé ala Diversitat

La perspectiva curricular, d’acord amb (Ainscow93pi (Carretero; Pujolas i Serra, 1997),

consisteix en veure i trobar el problema, pel dlafant no arriba al maxim de les seves

possibilitats i adquireix els continguts acadeéndesl’escola, no només cercant en I'alumne o
alumna, sind en tots els agents i elements edsaatie intervenen en I'escola. Per aquest motiu
es busca el nucli del problema, tant en tots elsilnes que formen part de la funcié educativa,
com en les metodologies i recursos didactics qumeen a terme a I'educacio. Per aquesta rao,
la pregunta que planteja aquesta perspectiv@ugsli hem d’ensenyar i com li hem d’ensenyar,

per que aquest alumne/a aprengui fins al maximedeséves possibilitats?

Amb la perspectiva curricular es pot observar camnomés es busquen les causes dels
problemes d’aprenentatge en linfant, siné en slieements que intervenen en I'educacio
d’aquests alumnes, com els continguts que es dtmemetodologia emprada per el docent, les

caracteristiques del grup — classe...

La valoracio psicopedagogica de la perspectivaiaular consisteix en avaluar les necessitats
educatives de cada nen o nena, per tal de donaregpasta educativa adequada, i també, en
determinar (planificar, aplicar i valorar) aquestsposta per el bé dels alumnes. Amb la
perspectiva curricular, no hi ha una frontera fanacentre el psicopedagog i el docent, com en
el cas de la perspectiva individual que la realitaenés “I'especialista” i el “practic” la porta a

terme, aqui tots dos especialistes es complementen.

Per finalitzar, I'accié educativa que desenvolufsdola amb la perspectiva curricular és
“preventiva”, ja que es dirigeix a tot el grup -asde, als agents i elements educatius que
intervenen amb I'alumne o alumna amb problemesrdfegntatge. Per aquest motiu, no es
centra Unicament en els infants que presenten erad i dificultats, ja que I'objectiu de

I'escola és que tots els alumnes aprenguin mékarmi
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Molt relacionat amb la perspectiva curricular, gbel model inclusiu d’escola i d’educacié

que esta fonamentada en el que l'autor Neil Posamamena “llei de la diversitat”:

La idea de diversitat és una narraci6 rica al woltee la qual es pot organitzar I'ensenyament
dels petits. [...] L'estancament passa quan rasodeni diferent no ve de fora del sistema. [...]
S6c conscient que hi ha els que han arribat arlelesié oposada. Sostenen que la diversitat en
els afers humans fa impossible tenir un criterrefeperqué hi ha massa punts de vista, massa
tradicions diferents, massa objectius; aixi, laethitat, conclouen, ens fa a tots relativisteg. [..
Aixi, el relat de com la llengua, l'art, la poléicla ciéncia i la majoria d'expressions de
I'activitat humana han crescut, com han estatitatades i enriquides a través de la barreja
d'idees diferents, és una manera d'organitzar €apntatge i donar als infants un sentit
d'orgull de ser humans. [...] La llei de la divéasi d'aquesta manera, ens fa humans
intel- ligents a tots. (Postman, 2000: 82-87).

Tal i com defensa Neil Postman, citat anteriormintiversitat enriqueix a totes les persones
gue formen part de I'educacio. També es pot obserwan mitjangant la barreja de les diferents
idees i formes de pensar es fomenta i enriquesale¢r dels éssers humans. Per altra banda, cal
destacar que la diversitat té retractors que cersidque no permet el desenvolupament dels
alumnes que “poden”, donat que no hi ha una honm@tgaeio, i aixd permet que hi hagi

diversos punts de vista d’'un mateix concepte.

Una escola i educacié inclusiva, esta fonamentad#aplogica de I'heterogeneitat”:

La logica de I'heterogeneitat postula que si esperpie alumnes “diferents” funcionin
eficagcment en entorns comunitaris heterogenigjue] a I'escola, tinguin I'oportunitat de dur a
terme tantes experiéncies educatives com siguiitdesbasades en aquesta heterogeneitat.
Aquesta logica de I'heterogeneitat porta a la amiél que les persones amb diferéncies o
dissimilituds haurien de poder interactuar com mior. Una de les manifestacions més
realistes de la logica de I'heterogeneitat és wwmle inclusiva en la qual puguin aprendre
junts, i conviure-hi, persones discapacitats i sefiscapacitats i, en general persones diferents
siguin quines siguin les diferencies. [...] Totuegen algunes ocasions seleccionades i amb
finalitats especifiques, atendre temporalment ffalat en grups homogenis pot ser sostenible
des d'un punt de vista educatiu, médic i socialpédir, rebutjar completament la logica de
’lhomogeneitat pot ser tan irracional com adhehir-scegament. [...] La logica de
’lhomogeneitat, en la mesura que determina elseserducatius proveits per als alumnes
“diferents”, és generalment negativa i cal rebtigaa favor de I'heterogeneitat, sempre que
sigui possible. (Brown; Nietupski i Hamre Nietupsk®87. Citats en: Pujolas, 2003: 28).

D’acord amb aquesta cita, per tal de garantir uheacio i escola per a tots, independentment
de les caracteristiques individuals dels alumnes accedeixen als centres educatius, cal
garantir una educacio en I'heterogeneitat que pgearedumnes diferents interactuar, conviure,
aprendre junts... Garantint la millor respostacetiva, d’acord amb les necessitats i dificultats
que poden presentar o apareixer. Per aquest neatinebutjar la logica de I’lhomogeneitat, ja
que exclou a aquells alumnes que no “poden o nenVahdquirir tots els coneixements i

continguts academics, discriminant-los per les sevaracteristiques personals. Brown;
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Nietupski i Hamre Nietupski reforcen la idea deagapals infants d’'una manera homogenia en

casos excepcionals, des d’un punt de vista edyqeio no per rutina o costum.

Una educacio i escola inclusiva té com a objedtdesenvolupament integral dels alumnes, per
arribar al maxim de les seves possibilitats. Elstres tenen en compte els aprenentatges,
I'adquisicio dels continguts academics, les hatgisocials i personals necessaries de I'alumnat
per SER, VIURE i CONVIURE. Al contrari que en el d& selectiu, els alumnes no han
d’aprendre més, millor i més rapid que els seuspemys i companyes, siné que han d’aprendre
tot el que poden al seu ritme d’aprenentatge. T@m podem observar en aquesta cita: “Es
tracta de fer ciutadans competents, perd no cotiysetsind cooperatius; ciutadans tolerants,
respectuosos, lliures, critics i responsablestdPele formar una personalitat autonoma i critica,
no solament competent i habil”. (Pujolas, 2003:. Z¥pquesta manera, els docents han de
promoure i garantir el desenvolupament integrad deimnes, per tal que s’ajudin matuament i
arribin al maxim de les seves possibilitats, preaotrse els uns dels altres, sense tenir cap

sentiment de superacidé o competicio.

Per portar a terme el model inclusiu, és necesaagdascola inclusiva, per tal que els alumnes i
les persones que formen part d’aquesta, desenmoluginguin en compte els quatre sabers
(Delors, 1995): SABER (permet als alumnes “apreralrgprendre”), SABER FER (déna la
possibilitat als alumnes d’afrontar situacions aeitla quotidiana), SABER SER (ensenyar als
nens i nenes el desenvolupament integral) i SABERIZIURE (permet a I'alumnat adquirir
coneixements acadéemics i socials per conviure amedta de ciutadans). D’aquesta manera

permet el desenvolupament integral de I'individu.

L’educacio inclusiva mesura I'eéxit dels alumnesmaaiben al maxim de les seves possibilitats
i habilitats, ja que tots els nens i nenes apreoetinguts d’acord amb les seves capacitats. Per
aguest motiu, els mestres i les mestres han dearcestrategies i metodologies per tal
d’ensenyar a tots els alumnes, una escola persa temint en compte les caracteristiques
personals de cada infant, i com a grup, que perheisenvolupament integral i que es vegi la

diferencia com un element positiu i enriquidor @dots, i no com un problema.

En el model inclusiu, I'educacié és un instrumeatptomocié i desenvolupament personal i

social de tots els alumnes - no solament dels mgagos -, i la funcid social del qual és dotar

tots els ciutadans d’'una formacié integral, partietla base que tots poden aprendre, i han
d’'aprendre, cadascu fins al maxim de les seveshjlitsss. (Pujolas, 2003: 23).

Tal i com podem observar en aquesta citacio, ngigahl’educacio inclusiva i el model inclusiu

es pot garantir una educacié per a tots, en la glglalumnes arribin al maxim de les seves
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possibilitats en funcié de les seves caracterisigpersonals i necessitats educatives que

presenten, ja que permet formar a futurs ciutadangetents i cooperatius, que es preocupen

pels altres i no només per ells sols.

1.3 Raons a favor d’'una perspectiva curricular i d’'un model inclusiu

d’Atencio a la Diversitat

A continuacié donarem un seguit de raonaments quedés nosaltres defensem la perspectiva
curricular i el model inclusiu d’educaci6 i d’esaplja que després de veure les dues
perspectives i models que podem portar a terme &dutures mestres dins de l'aula, ens
inclinem i decantem per la perspectiva curricular model inclusiu, ja que volem i confiem en

una escola inclusiva, per a tothom, independentnintles caracteristiques, dificultats,

problemes individuals dels alumnes. Una escolaotimoin aprengui al maxim de les seves
possibilitats i garanteixi el desenvolupament ds &s alumnes dins d’'una mateixa escola i

aula.

Seguidament, parlarem d'aspectes que els docentsdeetenir en compte per garantir als
alumnes una educacio6 i escola inclusiva, per a TOVIHsense exclusions ni barreres (Pujolas,
2003):

« L'escola ha de gaudir i veure positivament la diitat, és a dir, veure-la com una
qualitat, ja que garanteix situacions per apremdntéeractuar entre els membres que
formen part del centre educatiu, enriquint a ttgsrdants mdtuament i adquirint valors

i continguts.

« En una escola inclusiva cal que tots els membreda@men part es trobin bé i segurs.
D’aguesta manera, no només assisteixen a l'educadimaria els alumnes que
“poden”, sind també “els que no poden o0 no volémjuesta seguretat i benestar també
cal que la gaudeixin els agents educatius que fopae de I'escola (mestres, alumnes,
personal administratiu...) per garantir la millesposta educativa i ajudar a solucionar

possibles problemes o conflictes que poden apareixe

« Tant I'escola com I'educacié han de proporciongaiiantir la igualtat d’oportunitats i
una educacio de qualitat per tots els alumnes,eserslusions. Per aquesta raé ens

agradaria ressaltar aquesta cita:
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Una escola inclusiva no vol pas dir que s’hagi @etar tothom igual, com si no fossin
diferents, sind que s’ha de tractar tothom iguabégen funcié precisament de les diferencies,
d’'alld que necessitats educatives de tots els iastisdi, conseqiientment, les necessitats de tots
els altres membres de la comunitat escolar (mestrpsofessors, personal no docent,
administradors i familiars, i els adults en genef&ujolas, 2003: 33).

Els mestres i les mestres hem de tractar i doraresposta educativa als infants, d’acord amb
les seves caracteristiques, ja que cada alumnemmalnecessita una resposta educativa diferent
segons les seves necessitats. Per aquest motiaspahdre a totes les necessitats educatives de

la millor manera que sigui possible.

« Els docents han de garantir una educacio d'éxtduhlitat, per aquest motiu, el seu rol
ha de canviar, respecte a I'educacio tradicionalntestres i les mestres han de satisfer

les necessitats que presenten els alumnes encélspiltiensenyament — aprenentatge.

« Per desenvolupar la perspectiva curricular i el ehddclusiu és imprescindible la
participacio i el suport en el procés d’ensenyameaprenentatge per part les families,
per tal que els infants tinguin diverses exper@énd’aprenentatge en diferents ambits

educatius.

« L’escola ha de preparar als infants per a la camp@r no per la competicié, per

aguesta ra0, volem destacar aquesta cita:

L'escola ha d'involucrar cada membre a treballaividualment (perqué ningd no ha de fer la
feina d'un altre), a responsabilitzar-se i a commtye’s personalment, perd també a compartir,
a cooperar amb els altres, tot tenint cura dedtefenutu, la satisfaccié i I'éxit de tots els seus
membres. [...] En la societat actual i, per tantescola, les persones som cada vegada més
interdependents i cadascu hi ha de desenvoluppaper rellevant si volem assolir el gran repte
gue tenim entre mans: fer un mén més just, on tthogui viure amb dignitat. (Pujolas, 2003:
34).

L'educacié i I'escola no s’han de centrar Unicamemttransmetre continguts acadéemics, sin6
gue també han de garantir als alumnes l'adquisiedvalors i desenvolupament integral.
D’aquesta manera, els centres educatius “prepdudm’s ciutadans competents i cooperatius,

disposats a ajudar als altres, no nomeés pensdisenaeixos.

Les condicions idonies per garantir una educa@scbpla inclusiva, per a tothom, acceptant i
treballant la diversitat com un element positiunriguidor per a totes les persones que hi
participen en la comunitat educativa, independentnde les diferencies, dificultats o

mancances que poden apareixer o presentar elsegwsnres aules, son:
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L’'escola ha de formar part d’'una comunitat d’apreatge, la qual ha de crear vincles amb: el
barri, les families, els veins, la comunitat, elspeal d’administracié... Per aquest motiu, ens
agradaria destacar la segilent cita: “El centrel@soom a comunitat que forma part d’'una
comunitat més amplia (d'un poble, ciutat, barriPgr aixd diem que I'escola és de la comunitat
(i la comunitat se I'ha de sentir seva) i per admunitat (ha de satisfer - en la part que i
pertoca- les necessitats educatives de tots eldnesrd’aquesta comunita{Pujolas, 2003: 37).

D’acord amb la citacid, tots els membres d’'una aatatiformen part de la xarxa social, la qual
permet interaccions i desenvolupar la vivéncia nvbeencia entre els membres que hi
participen i formen part d'aquesta xarxa. L'esgoeamet i facilita les interrelacions entre els
membres i alumnes de la comunitat, sense deixdbserccap individu. Per aquest motiu, el
centre educatiu és i ha de ser la principal acdicativa que proporciona educacio a tots els

membres que formen part de la comunitat. Tal i podem observar en la seglent cita:

Tots els agents educatius de la comunitat educativi@sa en sentit ampli, hi ha d’haver - tal
com passa en la comunitat educativa del centrelagseauna interdependéncia de finalitats
positiva: tothom s’ha de sentir vinculat a la medeiasca i ha de dur a terme les seves actuacions
especifiques de forma coordinada i en col-laboréRidjolas, 2003: 42).

Per aquest motiu, cal que hi hagi una interdepeanadmositiva de finalitats, per el bé de tota la
comunitat educativa i per els alumnes que formenddiaguesta. La participacié dels infants ha
de ser organitzada, per tal de garantir una edbickcigualitat, ja que d’aquesta manera podran
arribar al maxim de les seves possibilitats i deskipar-se d’'una manera integral, tant a nivell

de coneixements com a nivell personal.

« Per garantir una escola i educaci6é per a tothom,detents han de tenir clars els
objectius que han d’aprendre els infants, tanwallnhcademics (continguts de les arees
curriculars), com a nivell de desenvolupament pekder aquest motiu, en el Projecte
Curricular de Centre (PCC) es tenen en comptesaetstalumnes. Els docents han de
personalitzar I'ensenyament d’acord amb les cariatigpues i necessitats dels diferents
infants: “Allo que vol i que considera que pot dggobjectius) i aprendre (continguts)

i allo que vol i pot fer (activitats)”. (Pujolag003: 46). D’aquesta manera permet
satisfer i donar una bona resposta educativa rRelesssitats i caracteristiques personals
dels alumnes, mitjangant recursos, metodologiésptacions per atendre la diversitat i

donar 'oportunitat als infants d’interactuar amatrésta de companys i companyes.

« Per garantir una educacio i ensenyament de qualgaglumnes, els docents poden

personalitzar I'educaci6, mitjancant aquests rexsu(Bujolas, 2003):

o Ensenyament Multinivell o diferents nivells aquest recurs proporciona i

garanteix una resposta educativa a tots els alurttaes ordinaris, com no
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ordinaris), tenint en compte les seves caractguissi personals i les seves
necessitats educatives. “Amb I'Ensenyament Muléhivs’elabora un
Individual Educational Plan (IEP), per coneixer@stinguts de tots els infants
de laula, per portar a terme estrategies i metmgles per assolir i

desenvolupar les activitats” (Pujolas, 2003: 47).

o Plans de Treball Personalitzats o contractes d’apreentatge/didactics
consisteix en proporcionar als alumnes objecteentinguts que han d’assolir,
a partir d'activitats d’aprenentatge. D’aquestanera, permet que tots els
alumnes treballin els mateixos continguts, per@amb les mateixes estrategies
ni nivells d’assoliment, per tal d’arribar al maxide les possibilitats dels
alumnes, mitjancant aquest recurs permet treballaruna mateixa classe

alumnes diferents.

« En una escola i educacio per a tothom, cal trabaitd els nens i nenes mecanismes i
estrategies perqué aprenguin la regulacié d'aptatgas, en el procés d’ensenyament —

aprenentatge. Per aquest motiu, cal diferencisesigs tres formes:

0 Regulacié de les activitats en el procés d’ensepy@imaprenentatge, tenint present les
caracteristiques de I'alumnat, per part dels decent

0 L’autoregulacié dels aprenentatges, per part deisw@es per poder construir el seu
procés personal (promoure éssers autonoms), d'aeord les seves necessitats
personals i per arribar al maxim de les seves pitissis.

0 La coregulaci6 tant per part dels mateixos alumgaan treballin de manera mutua,
com també, per part dels alumnes amb el mestraujglés, 2003: 54)

« L’dltima condicié per garantir una educacié inciasiés mitjangant I'organitzacio del
treball i les activitats per facilitar i permetreiegalumnes diferents aprenguin junts
I'estructura d’aprenentatge cooperativa, a trav@dadqual, els alumnes aprenen amb
lintercanvii i interrelacions amb els mestres, pamys i companyes. L’estructura
cooperativa, cal diferenciar-la de I'estructurapdémentatge individual o competitiva,
ja que cap d’aquestes dues no permeten una edutaestola inclusiva, sing tot el

contrari. L'estructura d’aprenentatge cooperativasisteix en:

[...] Es el conjunt d’elements interrelacionats cee donen al si d’'una aula en el procés
d’ensenyament i aprenentatge: les explicacions pteliessors (més curtes 0 més llargues, més
clares o més confuses...), el material didactic ddimnes (més o menys adequat...), els
exercicis i activitats que fan els alumnes (méseaya complexos, amb un grau més gran 0 més
petit de dificultat...), la distribuci6 dels alumea l'aula (més o menys favorable a

I'aprenentatge, més o menys agradable, distéxtc.)(Pujolas, 2003: 55).
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Les estructures d’'aprenentatge que podem trobamalawtnt en I'educacié i I'escola son:

(Johnson i Johnson, 1978. Citats en: Pujolas, 2003)

0 Estructura d’aprenentatge individual: cada akmnalumna realitza les seves
activitats (els infants assoleixen els objectiw®mtinguts proposat i facilitats
per el mestre/a), sense tenir en compte els semgays/es, no hi ha
interdependéncia de finalitats. El treball que estgpa terme a laula és
individual, cada infant treballa sense tenir en ptEnel treball dels seus iguals,

no es valora el treball en equip.

o Estructura d'aprenentatge competitiva: hi ha nivelitat entre els alumnes que
formen part d’'un grup - classe, ja que es valota:apren més, millor i més
rapid que la resta dels seus companys/es. Hi hainteedependéncia de
finalitats negativa, ja que I'objectiu dels infaBsaprendre més i millor, sempre
i guan la resta dels seus companys o companyessatexen els objectius. El
treball que es porta a terme és individual i coitipetcada alumne/a és

responsable del seu propi aprenentatge.

o Estructura d’'aprenentatge cooperativa: els alund@s mateix grup - classe
s’ajuden els uns als altres, hi ha una interdepenaéde finalitats positiva,
perqué un alumne/a assoleix el seu objectiu Uniogmguan els seus
companys/es també I'assoleixen. El treball quecesa@ terme és individual i

cooperatiu, ja que permet garantir I'éxit finall@guip.

Els avantatges que proporcionen I'educacio i lesles inclusives als membres i alumnes que

hi participen en la comunitat educativa son:

- Tots els alumnes, tant els ordinaris com aquelle quesenten problemes
d’aprenentatges o0 necessitats educatives espeestds) en la mateixa escola i en la
mateixa aula, tal i com podem observar en la aistguior, tant els mestres ordinaris,
com els mestres d’educacio especial poden desgrarolina educacié conjunta en els
mateixos espais (aula) per a tots els infants,u@ @mb I'educacié inclusiva no es

separen els alumnes per les seves possibilitatpaicitats educatives.

En les escoles inclusives, tots els alumnes estaauées ordinaries durant tot el temps; en
consequencia, tot el personal i tots els recursmem dedicar-se integrament a I'educacio
general. A més, no hi ha que dedicar recursos satuni temps a classificar, qualificar i decidir
I'assignacio dels alumnes a diversos grups. Elsathrs “generals” i als “antics” educadors
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especials poden dedicar-se a propiciar a cada alwts programes educatius estimulants i
adequats a les seves propies necessitats i capa®minback, S; Stainback, W i Jackson, 1999:
25).

D’acord amb la cita, quan tots els alumnes es tr@bkaula ORDINARIA, totes les hores i no
es treuen de la classe a aquells nens 0 nenesogea presentar alguna dificultat en algun
aspecte curricular o académic, permet una millgpasta educativa per a tots els infants, ja que
tots els mestres, recursos, materials, metodolagits a I'abast de tot I'alumnat per arribar al
maxim de les seves possibilitats. “Tots els recurssforcos del personal escolar van destinats
a avaluar les necessitats dels docents, a adégaehyament i a reforgar i donar suport als
alumnes”. (Stainback, S; Stainback, W i Jackso89195).

» “Les escoles inclusives proporcionen recolzamemiakd docent als alumnes que
permeten la construccié de la independéncia, gleste mutu i la responsabilitat”.
(Stainback, S; Stainback, W i Jackson, 1999: 25glesta manera permet garantir
I'éxit del desenvolupament integral de tots els tmexs que formen part de I'escola, ja
gue: “En les escoles inclusives, l'aula és la tini@sica d’atencid. [...] Les classes
s’organitzen de manera heterogenia, estimulanpulsant als alumnes i mestres per a
que es recolzin mituament” (Stainback, S; Stainb@dtk Jackson, 1999: 25 - 26). Per
aquest motiu, els centres educatius inclusius gematendre i donar una bona resposta
educativa a tots els alumnes, tenint en comptseeas possibilitats i necessitats, per tal
d’'arribar al maxim de les seves possibilitats, tadividualment com cooperativament,
amb I'ajuda de la resta de companys i companydaude i dels membres que formen

part de la comunitat educativa.

Per finalitzar aquest apartat, ens agradaria euplicexplicitar la diferenciacié entre dos
conceptes: INTEGRACIO i INCLUSIO, tal i com podeimservar a continuacio:

Integracié és tenir infants amb deficiencies, andocapacitats; “anar més enlla” significa viure
sense distingir entre els que tenen deficiéncigls gue no les tenen, perqué no es considerin
necessaris establir aquestes diferéncies per jaopica educacié adequada. (Garcia Pastor,
1997a. Citat en: Lozano, 2007: 103). Per tant esssari canviar cap a una escola inclusiva que
assumeixi i desenvolupi una alternativa hol-listapge superi les practiques integradores
parcials, donat que és precis parlar d’integracipréviament no hi ha segregacié. Parlar
d’inclusi6 significa continuar les aportacions de:

« Considerar la diversitat com un valor que enriquetets, rebutjant, per tant, qualsevol practica
discriminatoria.

* El compromis en un procés d'ensenyament - apreigentan el que comparteixen espais
('escola, institut, universitat...) totes les perss i les seves diferéncies.
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e La planificacié, desenvolupament i avaluacié defriculum optim per cada alumne/a, de tal
manera que, tenint en compte totes les seves iitatggser millorar en les seves competéncies i
habilitats per una participacié autdbnoma i respblesan les diverses esferes de la vida social.

e El reforcament de la institucié educativa respecte corresponsabilitat de tots els implicats en
la pressa de decisions i la seva execucio, endiaquid del treball cooperatiu, i en una millor
organitzaci6 dels suports que afavoreixi la fldkiacio i la personalitzacié de les experiencies.
(Jiménez i Vila, 1999. Citat en: Lozano, 2007: 103)

D’acord amb aquesta cita, considerem que la intggraomés realitza les adaptacions del
curriculum i suports necessaris, perqué els infaeggueixin el curriculum comd, ja que
d’aquesta manera, podem trobar dos tipus dife@mtsentres educatius: els centres ordinaris
(infants que no tenen diversitat funcional) i cestespecials (infants que tenen diversitat
funcional, aquests alumnes son destinats a aquestetes per respondre adequadament a les
seves necessitats educatives). En ocasions irgaetsenen diversitat funcional estan integrats
en escoles ordinaries, i per aquest motiu, a I'deraortar a la practica el curriculum hi podem
trobar dos: un ordinari per als infants que podsgus el curriculum oficial amb adaptacions
més o0 menys significatives, i un altre curriculuspexial per aquells infants que no el poden

seguir.

Per altra banda, la inclusié desenvolupa la petisfaecurricular i el model inclusiu que permet

a tots els alumnes, indiferentment de les sevexctaistiques i necessitats educatives, estar i
participar a I'escola, garantint i proporcionamicursos i adaptacions necessaries perque
'alumnat aprengui al maxim de les seves possitdlii capacitats. Només trobem una escola
per a tothom quan assisteixen tots els infantsiirsiguines siguin les seves caracteristiques
personals i educatives. Per aquest motiu, no tegiar a cap alumne o alumna perqué tothom
esta inclos, i hi haun curriculum comu, el qualgéseral i ampli per permetre a tothom

progressar fins al maxim de les seves possibilitats
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2. Factors de la Diversitat

En el seglent apartat parlarem dels dos tipus \desitiat que podem trobar a les escoles i a
'educacio actualment. Ldiversitat funcional esta formada per un conjunt de persones que
realitzen les mateixes accions que la resta deciatat d'una manera diferent, d'acord amb les
seves caracteristiques fisiques, psiquigues olsdeidgjancant I'entorn, superant i eliminant les
barreres que poden apareixer). Per altra bandagtparlarem de ldiversitat cultural , la qual

es caracteritza per les persones que han aprasgatle la seva vida costums, idees i creences

diferents.

2.1 Diversitat funcional

Primerament, ens agradaria definir el conceptdidersitat funcional. Va sorgir a finals dels
anys seixanta a la Universitat de Berkeley, migamel Moviment de Vida Independent, el qual
va ser el primer per lluitar pels drets humansjad®é economics de les persones que tenen i
presenten aquesta diversitat. EI concepte de daerfsncional segons el Diccionari de la

Llengua Espanyola és:

Diversitat: 1. f. Varietat, dissemblanca, diferenci

Funcional: 1. Adj. Pertanyent o relatiles funcions.

Funcié: 1. f. Capacitat d’actuar propia dels éssars i dels seus organs, i de les maquines o
instruments. (Diccionari de la Real Académia EspémyRAE. Citat en: Romafach i Lobato,
2005: 6).

La diversitat funcional consisteix en dones o hoamab cossos que tenen organs, parts del cos o
en la seva totalitat que funcionen d’'una altra mameerqueé son internament diferents. Per
motius de les diferéncies de funcionament del smurealitzen les tasques habituals (menjar,
escriure, llegir, vestir-se, anar al bany, comungs desplacar-se...) d'una manera diferent.
(Romafach i Lobato, 2005: 8).

Tal i com podem observar en les cites anteriosspéesones que formen part del col-lectiu de la
diversitat funcional son aquelles que tenen algquaradel cos que funciona de manera diferent,
la qual cosa permet que realitzin les activitatsithals de totes les persones, d’'una manera

diferent.

La diversitat funcional cal diferenciar-la i no éomdre-la amb els conceptes: déficit en el
funcionament (deficieéncia), limitacions en I'actati (discapacitat) i restriccid en la participacio

(minusvalidesa), ja que totes aquestes paraulegfarencia a connotacions negatives, les quals
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provoquen barreres que desencadenen en la disadidim exclusié de les persones amb

aguesta diversitat. Per aquesta rao, cal tenioempte els factors que proporcionen les barreres

per evitar-les i eliminar-les.

Frequentment, en la nostra societat, les persomels diversitat funcional han sigut
denominades “minusvalids”, per aquesta rad, I'Oitgani6 Mundial de la Salut (OMS), va
realitzar la Classificacié Internacional del Fumaiment, de la Discapacitat i de la Salut (CIF),
durant la 54ena Assemblea Mundial de la Salut,rel@a (Suissa), del 14 al 22 de maig de

I'any 2010 (OMS, 2010), la qual va diferenciar asgejuatre conceptes:

- Deéficit en el funcionament (substitueix el concefuteficiencia”): pérdua o anomalia d’'una part
del cos o d’'una funci¢ fisioldgica o mental. En esfucontext el terme “anomalia” s'utilitza per
referir-se a una desviacié significativa de la norestadistica (per exemple, la mitjana de la
distribuci6 estandarditzada d’una poblacio).

e Limitacions en l'activitat (substitueix el terme isdapacitat”): sén les dificultats que una
persona pot tenir en I'execucié de les activithés limitacions en I'activitat poden qualificar-se
en diversos graus, segons comporten una desviaé anmenys important, en termes de
quantitat o qualitat, en la manera, extensié ansitat en que esperaria I'execucié de l'activitat
en una persona sense alteracid de salut. La diStapés un terme que s'utilitza per fer
referéncia als déficits, les limitacions en l'aitit i les restriccions en la participacié. Deneks
aspectes negatius de la interaccio entre la pemmiauna alteracio de la salut i el seu entorn
(factors contextualitzats i ambientals).

« Restriccio en la participacio (substitueix el cqrtee“minusvalidesa”): sén problemes que una
persona pot experimentar amb la seva implicaciosikmacions vitals. La preséncia de
restriccions en la participacio, es determinada lpecomparacié de la participacié d’una
determinada persona amb la participacié esperadpgped’una altra sense discapacitat en una
determinada cultura o societat.

e Barrera: son tots aquells factors ambientals entdie d'una persona que condicionen el
funcionament i creen discapacitats. Poden infisipectes com per exemple un ambient fisic
inaccessible, la falta de tecnologia assisten@ab@iada, les actituds negatives de les dones i
homes cap la discapacitat, i també la inexistemgaserveis, sistemes i politiques que
afavoreixen la participacié. (Romafiach i Lobatd)2®).

D’aquesta manera, cal evitar utilitzar aquests éstnja que no son paraules sinonimes del
concepte de diversitat funcional, perque fan refgeea les diferéncies que poden presentar les
persones d’una manera pejorativa i negativa, foameies barreres i posant en risc d’exclusié a
aquests individus. El concepte de deéficit en etimmament, destaca qualsevol pertorbacio a
nivell organic (psicologic, fisiologic o anatomidg l'individu. La restriccié en la participacio
destaca alguna pertorbacio a nivell funcional deelsona (consisteix en “trobar la deficiéncia”
per la qual, la persona no realitza I'activitat cesnconsidera “normal”). Per ultim, la restriccio
en la participacio consisteix en la socialitzaola “deficiencia o discapacitat” que afecta i té

efectes negatius en aspectes culturals, socialspatcs o ambientals.
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Seguidament, volem explicar com en moltes ocadempersones que presenten aquest tipus de
diversitat sén excloses i discriminades per laarest la societat. Per aquesta rad, ens agradaria

destacar:

[...] Les dones i homes amb diversitat funcionale gepresenten el 10% de la humanitat més
oblidada i discriminada al llarg de la historia guasi totes les societats humanes”. [...]Les
persones amb diversitat funcional som diferents,dden punt de vista biofisic, de la major part
de la poblacié. Ja que tenen caracteristiquesediferi donades les condicions generades per la
societat, ens veiem obligats a realitzar les matetasques o funcions d’'una manera diferent,
algunes vegades a través de terceres persong&guest terme considera la diferéncia de la
persona i la falta de respecte de les majoriesequels seus processos constructius socials i de
I'entorn, no tenen en compte aquesta diversitatitumal. (Romafach i Lobato, 2005: 1).

D’acord amb aquesta cita podem observar, com @fadans i ciutadanes no respectem ni tenim
en compte a les persones amb diversitat funciana, han de portar a terme les mateixes
activitats, treballs, tasques... que la resta dsopes, d'una manera diferent per les seves

caracteristiques.

Per solucionar els problemes i evitar les possibbrseres que poden aparéixer, caldria que
agrupéssim els diversos tipus de diversitat furatigrer garantir un concepte positiu i que no hi
hagi termes pejoratius dels alumnes i personepm@senten aquesta diversitat. Aquesta idea la

podem veure reflectida en la segtient cita:

[...] Les soluciones per erradicar aquesta disodeid, que cal atendre, a la diversitat especifica
de grups d’'individus que podem agrupar i denomgwn persones amb: diversitat funcional
fisica, diversitat funcional visual, diversitat flional auditiva, diversitat funcional mental,
diversitat funcional intel-lectual, diversitat fumeal organica, diversitat funcional
circumstancial i/o transitoria. (Romafach i Lob&005: 8).

Seguidament, ens agradaria destacar I'evolucié’atentié a les persones amb diversitat

funcional al llarg de la historia, mitjancant acraegraella

! Aguesta graella esta elaborada a partir dels apunts de I'assignatura de Fonaments i Estratéegies

d’Atencié a la Diversitat, portada a terme per Pere Pujolas i Maset, a la Universitat de Vic, I'lany 2010.
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Idees de fons sobre
I'educacio

Evolucié de 'escola
(Canevaro, 1987)

Evolucio de I'atencio
a les persones amb
diversitat funcional
(educacio especial)

Models de diversitat
funcional (Palacios i
Romafiach, 2006)

L’educacié escolar ¢
basa en la transmissi
de coneixements i
continguts acadéemicy
a l'escola.

El curriculum,
determina qué s’ha
d’ensenyar, ve
predeterminat.

L'alumne/a s’ha
d’adaptar al
curriculum, siné no
pot rebre educacio ef
una escola ordinaria.

Temps de I'escola
facultativa:
Consisteix en una
escola no obligatoria
basada en
'ensenyament
tradicional, la qual eq
centra en els
continguts.

Escas interes per Id
persones amb
diversitat funcional.
Atencions sanitarie
(més que
educatives) en
residéncies
separades.

No hi ha
propiament
educacio especial.

Model de la prescindéncia

Considera que la causa de
diversitat funcional és
I'origen religiés (pecat,
castig dels déus...). Les
persones amb aquesta
diversitat no poden ser
educades o no cal que rebil
educacio.

(prescindir de les persones):

Temps de I'escola
obligatoria:

Basada en I'escola i
I'educacio
obligatoria, continua

Major interes per
I'educacio de les
persones
disminuides.
Atencié
rehabilitadora en

Model rehabilitador:

La causa de la diversitat
funcional es troba en la
persona (malaltia). Les
persones que tenen aquest

2 <)

'ensenyament una xarxa paral-lelg diversitat poden i han de se
tradicional, centrat ey  de centres especialgateses, en centres especial
transmetre diferents dels per rehabilitar-los, tant com
continguts. ordinaris. sigui possible.
Educacié especial,
des d'un
enfocament
selectiu.
- Educar suposa Temps de la Escola inclusiva: | Model social:
arribar al maxim del | renovacio les persones amb | La causa de la diversitat

desenvolupament
personal i social de
tots els membres de
la societat. L'escola
contribueix en una
gran mesura a
aguesta educacio.

El curriculum (que
determina que s’ha d
fer i com s’ha
d’ensenyar) és un
mitja per assolir
aquest maxim
desenvolupament.

El curriculum s’ha
d’adequar i adaptar g
les caracteristiques
personals i a les
necessitats educative

de tots els alumnes.

pedagogica:
Consisteix en una
escola obligatoria.
L’ensenyament s’ha
renovat, i ja no centrg
en transmetre
continguts, sino les
caracteristiques
personals i
necessitats educativd
de TOTS els
alumnes.

diversitat funcional
tenen garantit el
dret de ser educads
en una escola per 3
tothom, dins l'aula
comuna, per
aprendre
conjuntament amb
els seus companys
de la seva edat i de
seu entorn més
proxim.

Educacio especial,
des d'un
enfocament
inclusiu.

funcional esta en la societaf
gue no ofereix els serveis i
recursos que requereixen lg
persones amb aquesta

diversitat, per tal de supera
les barreres que es troben.

ha de canviar, valorar i
incloure a tothom, ja que leq
persones que tenen diversit
funcional tenen dret de ser
educades en els centres
educatius que la comunitat
crea per a TOTS els seus
membres, sense cap tipus
d’exclusio.

Per aquest motiu, la societdt

at

Tal i com podem observar en la graella, segonsdan, 1987), 'educacié passa d’'una escola

no obligatoria, que es centra en la transmissi@aidinguts académics per part dels docents
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d’'una manera tradicional (comunicacié unidirecciplafont de coneixement és el mestre i la

mestra), fins a una educacio obligatoria, que e¢r&ea donar una bona resposta educativa,

d’acord amb les necessitats i caracteristique®pals de I'alumnat.

Per acabar, ens agradaria comentar els modelsvdesitht funcional al llarg de la historia

(Palacios i Romariach, 2006):

« El model deprescindéncia té els seus origens amb els grecs i romans, s g
consideraven que la diversitat funcional era caaugsds déus i que les persones amb
aquesta diversitat no aportaven res a la societditzaven practiques eugenesiques
(com per exemple, infanticidi de les persones aimersitat funcional). A I'Edat

Mitjana es portava a terme la marginacié i exclasaguestes persones.

- El model rehabilitador: trobava la causa de la diversitat funcional aipale la
medicina (causa d’'una malaltia), per0 consideragga aquestes persones podien

aportar alguna cosa a la societat, durant la Paim8&egona Guerra Mundial.

« El modelsociat considera que les causes de la diversitat fuat&dn de tipus socials,
ja que mitjancant les limitacions de la societat pés seus serveis, limiten la
participacié de les persones amb diversitat furadioRer aquest motiu, cal garantir la
inclusio i I'acceptacié de les diferéncies. Aquesidel sorgeix a finals de la década
dels anys seixanta, principis dels setanta alstE&taits d’Ameérica. Per solucionar
possibles barreres que poden aparéixer i evitadiksiminacions i exclusions, és
necessari que els canvis que es portin a termeon@s afectin a les persones amb

diversitat funcional, siné que siguin per a totadaietat.

Per finalitzar aquest apartat, ens agradaria canémarlar sobre el DUA (Disseny Universal
d'Aprenentatge), el qual consisteix en un conjunprbcessos que permeten i garanteixen a tots
els alumnes assolir les seves metes, objectiugudst coneixements, valors per arribar al
maxim de les seves capacitats i poder viure amiitai&l DUA (LIONDAU, Llei 51/2003) té

en compte a tot 'alumnat i esta dissenyat de naanaiversal, per tal que sigui accessible i
flexible per a tothom en diferents contextos edusatEls principis del Disseny Universal

d'Aprenentatge son:

« Multiples formes de representacio i presentacibtardar en compte diverses modalitats i estils
d’aprenentatges.

e Mdltiples formes de participacié que es tenen empte els interessos i preferéncies dels
alumnes i de la seva millor manera d’expressar-se.
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« Multiples i variades formes d’expressio i executdds alumnes. (LIONDAU, Llei 51/2003).

2.2 Diversitat cultural

Per desenvolupar i explicar aquest apartat engerenén (Besalt, 2005). ElI concepte de
diversitat cultural consisteix en persones d'origetranger o amb homes i dones que presenten
caracteristiques fisiques diferents, com per exeraplkcolor de la pell. Per aquest motiu, ens
agradaria comentar la seguent cita:
Associar la cultura a I'origen nacional o al calerla pell (la “raca”) és insostenible des del punt
de vista cientific en la mesura que alld cultursl ger essencia, aprés (i ho pas genetic o
hereditari) i fruit d'un procés continuat i osmddimiciacio (i no pas de la casualitat o d'un acte

juridic). | assignar la diversitat cultural alsralt és, a més a més, ignorar la diversitat interna
inherent a qualsevol cultura. (Besald, 2005: 53)- 5

Segons aquesta cita, la cultura fa referénciacacale hem aprés: llengues, religions, habits
alimentaris, formes de vida, ideologies politiquekremarca que si ignorem aquest fet, estem
ignorant la diversitat interna cultural en un matéoc. Per aquest motiu, podem comprovar
com en un mateix pais convivim persones culturalrdemrses, ja sigui a I'escola o al carrer:
hi ha gent de diferents religions, que parlen ey diferents, que tenen diferents gustos
musicals, alimentaris...

D’aquesta manera, la diversitat cultural no es ataréiza per les persones que vénen de
I'estranger, ni per les persones que tenen carstiteles fisiques diferents, sind per les
persones que han aprés al llarg de la seva vidanssidees i creences diverses.

Segons (Besalu 2005), en la nostra societat, es fa responsable i culpable dels problemes
educatius a I'alt percentatge d’alumnes nouvinguts. Aquesta idea és erronia, ja que en els
darrers anys, hi ha hagut un gran augment d’alumnat immigrant a les aules i aix0, ha provocat

que es vegin els problemes estructurals de I'educacié, especialment per donar la millor

resposta educativa a I'atencié a la diversitat.

Pero, actualment, la societat s’esta adonant quieprhigracid, €s un indicador de prosperitat

economica. Per aquesta rad ens agradaria comardatagita:

Una politica realista ha de plantejar-se tots etdblpmes que origina la pressidé de la immigracié
sobre el sistema de benestar, especialment en éoeesa sanitat, I'ensenyament, I'habitatge, i la
seguretat ciutadana. S'ha d'evitar, calgui el @lgug que en aquelles localitats on es concentra e
major mesura la pressié immigratoria, es detetsoqualitat de vida i dels serveis publics. Només
evitant aquests efectes perversos sera possiblemniranna auténtica cohesié social. (Besali, 2005:
54).
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Tal i com podem observar en aquesta cita, en moktasions, veiem i considerem que la
immigracio és un factor i un element negatiu pda @ocietat, que perjudica i deteriora la
qualitat de vida i serveis publics de la restaidéadans. Per aquesta ra0, cal destacar que les
persones immigrants no només son treballadore§, cuile també sén persones amb raons,
sentiments, familia, necessitats... Persones ewrantaigual que la resta de la societat. Per
aquest motiu, hem d’adaptar la societat per afiaaotots els membres que formen part de la

societat.

Kymlicka (1999), ha mostrat que els nacionalismés an dels factors més rellevants de
diversitat i de conflicte cultural, i defensa que recessari el reconeixement d'alguns drets
col-lectius, com per exemple, el dret a l'autonopabtica, per autogovernar-se i garantir el

desenvolupament en plenitud i llibertat de la calfpropia...

Per acabar aquest apartat, volem destacar queesteegs educatius s’han d'adaptar a les
peculiaritats, caracteristiques i necessitatsalertinat, en lloc de fer el possible per a “adaptar”
a cada alumne o alumna als requeriments particdilrsentre, assignatura, professors... Per
aconseguir-ho no cal excloure a l'infant del seupgr classe, i situar-lo en grups homogenis
(normalment anomenats aules d’acollida), ja qusilr manera d’aprendre és amb el seu grup
- classe i enriquir-se dels seus companys i conggmer garantir una educacio de qualitat i

que permeti als alumnes arribar al maxim de lesspussibilitats.

Per reforcar aquesta idea, ens recolzarem erdagpg belga Marcel Crahay que després d'un
extens estudi sobre I'educacio i immigracio, peragtr I'equitat i la diversitat cultural a
I'escola, considera, que I'agrupacio dels alummegreips homogenis no millora el rendiment
del grup, sind que aquesta segregacio, influeiX’atoestima de l'alumnat, en les seves
expectatives i en les de les seves families. (@ra2@00. Citat en: Carbonell, 2008). Per tant,
els grups homogenis no sén un recurs per a afallagrenentatge de l'alumnat en risc
d'exclusid, sin6 que sén un fals recurs al serets thteressos dels docents que no es veuen

capacitats per donar una bona resposta educdtvdiversitat que presenten les aules.

25



Analisi de I'Atenci6 a la Diversitat a les tres eles rurals de la ZER Tramuntana. Universitat de €iars 2012/13
Treball Final de Grau. Lorena Avilés i Maria del @arGarcia.

3. Escola Inclusiva

En aquest apartat parlarem sobre diversos temasiacehts amb la inclusié. Primerament,
farem un repas de com va sorgir el concepte d'a@luel context en el qual es va originar.
També parlarem dels protagonistes que impulserstajitea a cada pais. Tot seguit, comentem
les diverses raons que exposen els experts adavarinclusié, punt que ve relacionat amb els
tres principis que garanteixen una escola inclugh@senciaParticipacio iProgrés. El seglent
tema gque exposarem soOn els arguments i raons gtifgjen el canvi de la integracio a la
inclusio, segons (Echeita, 2006). Per finalitzauesy punt, hem fet un recull de diverses
definicions del terme inclusio, realitzades peewhts experts, i finalment hem creat la nostra

propia.

3.1 Contexti causes de I'Escola Inclusiva

Primerament, explicarem el context i les causekagaricié de I'Escola Inclusiva. Aquesta té
els seus origens als Estats Units d’América en omiment anomenat “Regular Education
Iniciative” (REI), el seu objectiu és la inclusiéles escoles ordinaries de nens i henes amb
diversitat funcional o cultural. Els maxims expotsewman ser, Stainback i Stainback (1989), i
Reynolds, Wang i Walberg (1987), que plantegenrelgessitat d’unificar I'educaci6 especial i
I'educacio ordinaria en un unic sistema i centracetiu. EI REI (Regular Education Iniciative)
proposa que tots els alumnes han d’estar escal@rién les aules regulars i rebre una educacio

eficac i de qualitat. (Arnaiz, 2003).

Aquest moviment apareix a mitjans dels anys vtataprincipis dels noranta, els representats i
protagonistes d’aquest moviment sén professionmses i els propis discapacitats, amb la
intencié de lluitar contra la idea d’Educacié EspecEls personatges més destacats van ser:
Fulcher (1989), i Slee (1991) en Australia; Bar{®888); Booth (1988) i Tomlison (1982) al
Regne Unit; Ballard (1990) a Nova Zelanda; Car(i986) a Nova Guinea i Biklen (1989);
Heshusius (1989) i Skrtic (1991) a Nort Américaa Espanya, una mica més tard, Arnaiz
(1996), Garcia Pastor (1993) i Ortiz (1996). Tatgests autors citats anteriorment, defensen la
seva insatisfaccio amb la integracid, perqué censidque és un model médic d’avaluacio, i
gue s’ha de produir un canvi per veure que lesutfits d’alguns alumnes en el sistema
educatiu és provocat a causa de l'organitzacié deldres i les metodologies emprades
(Ainscow, Hopkins, Soutworth i West, 2001).
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Organismes com la UNESCO (Organitzaci6é de les Macignides per I'Educacio, la Ciencia i
la Cultura) i UNICEF (Fons de les Nacions Unides [g Infancia) col-laboren perqué
I'educacio arribi a tots els infants. En Gonferencia Mundial sobre Necesidades Educatives
Especialeq1994), es va fer un gran aveng, ja que es va Isapen major grau I'Educacio
Inclusiva. Entre els 92 governs i 25 organitzaciamgrnacionals implicades acorden una

declaraci6é que proclama:

e Tots els nens tenen dret a I'educaci6 i se’ls hdbeadonar I'oportunitat d’arribar a un nivell
acceptable de coneixements.

« Cada nen té caracteristiques, interessos, capaaitatessitats d’aprenentatge propies.

e Els sistemes educatius han de ser dissenyats tenintompte aquestes caracteristiques i
necessitats diferents.

e Les persones amb necessitats educatives espetialsdret a anar a I'escola ordinaria.

» Les escoles ordinaries representen el mitja mé&agfper combatre la discriminacio, crear
comunitats d'acollida, construir una societat inéglpra i han de poder donar una educacio per a
tots. (UNESCO, 1994).

Tal i com podem observar en aquesta cita, totgfeats tenen dret a I'educacié en una escola
ordinaria, per a tots, independentment de les seseacteristiques, interessos, capacitats i
necessitats d’aprenentatge, per tal d’arribar alimale les seves possibilitats i poder evitar i
eliminar barreres, discriminacions i exclusions.addiesta manera, podem ressaltar com
mitjancant la inclusié, podem garantir el recongigat a I'educaci6 com un dret que cal
garantir a tots els alumnes i, veure-la com unrvattucatiu que permet la transformacié dels

centres que no tenen en compte la diversitat.

Per finalitzar aquest punt, volem comentar les gmns que justifiguen la inclusié segons
Stuides on Inclusive Education (CSIE), per garalatiinclusié (Herndndez, 1996. Citat en:
Lozano, 2007: 90):

Perspectives Raons

- Tots els infants tenen dret a aprendre junts.
Drets humans - Els nens i nens no haurien de ser discriminat&xolosos per les seves
discapacitats o dificultats d’aprenentatge.

Els infants no necessiten que se’ls protege#is deus companys o companyes.
Els adults discapacitats que van viure aquestariexmga en escoles especials
demanen el final de la segregacio.

No existeixen raons legitimes per separar ats mdes nenes d'una educag
comuna. Han d’estar junts gaudint dels avantatgesagko suposa.

(o]

Educaci6 de - La inclusi6 millora académica i socialment efaunts en entorns integrats.
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qualitat - No existeix ensenyament i atencid inclusiva rem escola segregada.
Quan es recolza, I'educacio inclusiva és mé&sefn els recursos educatius.

La segregacié ensenya als infants a ser tenmr@gwrants i tenir prejudicis de
Millora del classe.
sentit social - Tots els nens i nenes necessiten una educaeitelguajudi a desenvolupar
relacions i preparar-se per una vida integrada.
Unicament la inclusio té el potencial de redaipor i crear amics, respectq i
comprensio.

(Hernandez, 1996. Citat en: Lozano, 2007: 90)

Tal i com hem pogut observar, les perspectives eguenen en compte son: els drets humans
dels infants, educacio de qualitat i la millora sleftit social, tenint en compte aquestes raons i

factors s’aconseguira una escola inclusiva.

3.2 Tres principis o condicions de la inclusié

Els principis o condicions que garanteixen una adicinclusiva per a tots els alumnes,

indiferentment de les seves necessitats, caraajesds, interessos i capacitats, son:

« Preséncia perqué una aula i un centre siguin inclusiushan de ser presentsts els alumnes
gue hi vulguin, siguin quines siguin les sevesadaréstiques personals.

« Participacio: no només hi han de ser presents, siné que hpartieipar, d’acord amb les seves
capacitats i caracteristiques, en les mateixewvitats que la resta dels seus companys i
companyes.

« Progrés No només hi han de ser i participar, siné6 que #s que hi sén han de poder
progressar en el seu aprenentatge, cadascu findxd@in de les seves capacitats, d’acord amb les
seves caracteristiques. (Ainscow; Booth i Dysof62@6).

D’acord amb aquesta cita, per garantir una edudacigsiva per als alumnes, cal tenir present
els tres principis o condicions, ja que és impredibie promoure la presencia de tot 'alumnat
en les aules i centres educatius independentmedesdeves caracteristiques o diferencies que
poden presentar. També cal garantir el segon prirtcicondicid, perqué una escola sigui
inclusiva no cal només que els alumnes (tant ambrsitat funcional, cultural o alumnes
ordinaris) estiguin en la mateixa aula, escolaucadié, sin6 que han de participar en totes les
activitats com la resta de companys i companyedntten compte les seves caracteristiques i
necessitats, potenciant-les i enriquint a totsrééts. Finalment, cal promoure i desenvolupar

el progrés, per tal de permetre avancar en elsbaments de tots els alumnes, potenciant al
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maxim les seves possibilitats i capacitats tenimt cempte les seves caracteristiques i

diferéncieé.

3.3 El cami cap a una Escola Inclusiva

A continuacié exposarem arguments i raons qudipstin el canvi de la integracio a inclusio,
segons (Echeita, 2006). Primerament, volem destpgarda inclusié és una actitud i un valor
que ha d'il-luminar politiques i practiques perdal donar la possibilitat de tenir un dret tant

fonamental com és el de tenir una educacié detgtali

Una de les principals raons és per eliminar i eypt@cessos d’exclusid social, que provoquen
gue no es produeixi el canvi cap a una societattolésant, respectuosa, pacifica i prospera, ja
gue I'exclusié social implica la pobresa economfatia de participacié i problemes d’accés a la
llar, salut, educacio, feina... | provoca que hi hagh gran separacio entre persones i comunitats
i 'aparicié de conflictes. (Echeita, 2006: 87).

D’acord amb aquesta idea, ens agradaria destdtladid que aconseguim desplacar la cultura
de forga, de la imposicio, de la violéncia, dedarga, per la cultura de la tolerancia, del didleg
de la pau, entrarem en una nova epoca, en gquésdsséhumans hauran assolit l'altura de la
seva grandesa" (Mayor Zaragoza, 1999. Citat eneiie;h2006: 79.) Aquest canvi s’ha de
promoure a partir de la ment dels nens i joves@t de I'educacié escolar. Per tant, s’ha de
comencar creant un sol sistema escolar que inclegudiferencies i es comprometi en la

millora dels seus estudiants.

Altres raons, son els factors que promouen mokesles, com per exemple: la seleccio que els
centres educatius fan dels seus alumnes, la falfarchacié per part del professorat per atendre
la diversitat i donar una bona resposta educatvaeus alumnes, I'avaluacié de I'alumnat...
Tots aquests factors i elements generen i afavemeskrisc d’exclusio social d'aquells alumnes

que “no poden o volen”.

Per ultim, ens agradaria destacar la doble funo&tg I'escola en la societat, ja que per una
banda es considera el centre educatiu com un faowal, perd per l'altra, es demana que

aguesta institucié sigui la clau per aconseguirnigusiéo social. Per aquest motiu, hem

> per explicar els tres principis que garanteixen la inclusid de tots els alumnes dins de les aules
ordinaries, ens hem basat en: Mel Ainscow; Tony Booth i Alan Dyson, com també, en els apunts de
I'assignatura de Fonaments i Estrategies d’Atencié a la Diversitat, portada a terme per Pere Pujolas i

Maset, a la Universitat de Vic, I'any 2010.
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d’analitzar i modificar aquells principis i praatigs que donen lloc a I'exclusio social. (Echeita,
2006).

A continuacio, presentem una taula (Parrilla, 20@2) la qual podem observar els canvis i
I'evolucié que ha hagut al llarg de la historia aleb persones que tenen més riscos d’exclusio

social, i les fases o periodes per arribar al cdevimodel educatiu per promoure la inclusio:

Classe Social Grup Cultural Geénere Discapacitat
Exclusio No No No Infantifici /
escolaritzacio Escolaritzacio escolaritzacio Internament
Segregacio Escola Escola pont Escoles Escoles
Graduada separades: Especials

Nens - Nenes

Comprensivitat Escola Coeducacié Integracié
Integracié (50 — 60) compensatoria. (70)
Escola Multicultural
Reestructuracio Escola Escola inclusiva Escola Escola
inclusiva (Escola inclusiva inclusiva

Intercultural)

(Parrilla, 2002: 15)

Primerament, podem observar I'etapa educativa tlisikt de I'escola a tots aquells alumnes
que no pertanyien a la poblacio urbana i burgdsacamperols, les classes treballadores, les
dones o els grups socials marginals no tenienddassistir a I'escola, ni a rebre una educacio.
Més tard apareix el model segregador, a través slstama dual, a partir del qual s’inicien les
escoles graduades (per I'alumnat provinent delésses socials populars), les escoles pont (per
'alumnat que pertanyien a grups socials minostazom per exemple, els gitanos); les escoles
per a nenes i les escoles d’educacié especialefRostent, durant els anys setanta, apareix
I'escola integradora, que permet la reestructurdeid’atencié de la diversitat en les escoles
ordinaries. Actualment, ens trobem a l'inici defdae de reestructuracié que donara pas a un
procés de canvi dels nostres sistemes educatiwalgqer tal de garantir la inclusié de tots els

alumnes.

Per dltim volem comentar aquesta cita, per garantrescola inclusiva per a tothom, tal i com

diu l'autora Josefina Lozano en el seu llibre:
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[...] Educar des de la diversitat no consisteixienar una resposta als centres educatius ordinaris
per l'alumnat amb necessitats educatives especal®, essencialment [...]: Consisteix en
aprendre i viure sense distingir entre els quentalediciencies i els que no les tenen, donat que
es reconeix innecessariament establir aquestaedd®cié per proporcionar una educacié
adequada. (Lozano, 2007: 84).

D’acord amb aquesta cita, ens agradaria remaraarcglitenir molt clar que cada alumne i
alumna té dret a pertanyer a un grup - classesen@xclos d’'aquest. Per aquesta rad, és molt
important saber en qué consisteix I'educaci6 inehyga que aquesta no ha de donar resposta
als docents sobre els alumnes que presenten aftingraitat, sind proporcionar una educacié

adequada a cada infant, tenint en compte les sevasteristiques i diferencies.

3.4 Definicions d’'Escola Inclusiva

Per finalitzar, ens agradaria comentar la defindiBscola Inclusiva que han fet diferents
experts, ja que al llarg d’aquest apartat hem pedda necessitat d'una escola inclusiva, pero

no hem especificat ben bé el seu significat.

La primera definici6 que podem trobar é8ugmentar la participacié de l'alumnat en les
cultures, el curriculum i les institucions de lamemicar a la qual pertany el centre i, en
conseqlencia, reduir-ne I'exclusidAifiscow i Booth,2006: 5). Amb aquest definicié, pod

observar com una escola i educacio inclusiva, mésoconsisteix en incloure dins de l'aula a
tot 'alumnat, sind garantir el seu desenvolupanmaeigral i que arribin al maxim de les seves

possibilitats, per tal d’eliminar totes les bareegeie hi poden aparéixer.

Seguidament, hem trobat molt adequada aquestdailgfite Jiménez i Vila : “La diversitat és
un factor inherent a la naturalesa humana, posiiués, enriquidor i una font de progrés socio
— educatiu”. (Jiménez i Vila, 1999a. Citat en: Llnaa2007: 85). Tal i com destaquen Jiménez i
Vila, ens sembla interessant comentar i parlaresiabdiversitat que podem trobar en les escoles
inclusives, ja que la diversitat proporciona i gée& un aprenentatge positiu i enriquidor per a
tots els membres que formen part de la comunitatai/a, no només per als alumnes. Per
aquest motiu, la diversitat d’alumnat en les es;ale essencial per garantir i proporcionar una

societat inclusiva, cohesionada i respectuosa amdsta de ciutadans.
La definici6 que comentarem a continuacio, parléeddres condicions necessaries per garantir

una educacio i escola inclusiva, que hem explickapartat anterior de la primera part del

treball, aguestes sORresénciaParticipacio iProgrés:
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La inclusié és el procés d’'analisi sistematic de daltures, les politiques i les practiques
escolars per a tractar d’eliminar o minimitzaravés de iniciatives sostingudes de millora i
innovacio escolar, les barreres de diferent tipus lgmita la preséncia, 'aprenentatge i la
participacio dels alumnes en la vida escolar defdres on sén escolaritzats, amb particular
atencié a aquells més vulnerables. (Ainscow; Bo@tson, 2006: 32).

Hem escollit aquesta definici6 perquée es pot vetlegament com fa referencia a PPP:
PresénciaParticipaci6é iProgrés, aquestes tres variables sén indispensablés vida escolar

d’'un alumne o alumna per garantir la seva inclusita educacio de qualitat i equitat.

La seguent definicié que presentem, complementaelidor, ja que també tracta el tema de les

tres condicions:

Una escola inclusiva és la que inclou a tothom éxdou a ningud. Per tant, siguin quines siguin
les caracteristiques personals de l'alumne, taatigia discapacitat, com si té un origen cultural
diferent, com si té greus problemes de comportametddaptacié al centre escolar, tots han de
ser acollits en aquesta escola. Les escoles ndegsntien en funcié de les caracteristiques de
l'alumnat". (Pujolas, 2010: 1).

Una escola inclusiva per a tothom, ha de garamtifresencia, Participacio i Progrés de tots els
alumnes que formen part de la comunitat educatindependentment de les seves
caracteristiqgues personals i tenint-les en comptetgd de proporcionar una bona resposta

educativa i garantir als alumnes arribar al maxénted seves possibilitats.

Per finalitzar aquest punt, després de citar i ctamediferents definicions d’Escola Inclusiva,

ens agradaria fer la nostra propia definicio:

Una escola inclusiva és aquella que acull a tasakimnes independentment de les seves
caracteristiques personals i diversitats que pugrgsentar, ja siguin funcionals o culturals. Els
mestres i membres que formen part de la comurdiatagiva han de tenir en compte aquestes
caracteristiques, per tal d'arribar al maxim dedeges possibilitats, proporcionant la igualtat
d’oportunitats, la preséncia, participacio i pragra través d’'un procés enriquidor, igualitari i
inclusiu per a tots els infants que hi participgernse que hi hagi cap tipus de barreres socials

gue proporcionin riscos de marginacio o exclusmao
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4. Les escoles rurals

En aquest apartat explicarem I'evolucié de leslescarals al llarg de la historia, centrant-nos
en Catalunya. Parlarem de la definicié d’escolalrules diferents tipologies que podem trobar.
Per altra banda, aprofundirem en els aspectes itegtiuns d’aquestes institucions educatives,
centrant-nos en la ZER. Per ultim, comentarem letlets alumnes, mestres i la diversitat en

aquests centres educatius.

4.1 Evolucio historica de I'escola rural a Catalunya

L’evolucio historica de I'escola rural es pot ciéisar en tres grans époques caracteritzades pels
canvis que hi han hagut en I'entorn rural, seg@wrtena i Regidor, 1984). Aquests periodes

van des de la finalitzacié de la Guerra Civil, fanBactualitat:

« Abans de 1960: des de la Postguerra fins al Platak#itzacio (I'any 1959), podem

trobar les primeres etapes del desenvolupamenstinal els seus canvis:

o En la primera meitat del segle XX, encara no sagvbduit I'exode a les grans
ciutats, per aquest motiu el sector primari tenialtan importancia en

'economia.

o L’any 1857 amb la LldMioyanqg el sistema educatiu a Catalunya i a Espanya

era molt precari, ja que hi havia molta poblacialfabeta.

o Lany 1914 amb la Mancomunitat de Catalunyavasconstruir la primera

escola rural de Catalunya en un poble de Lleida.

0 L'any 1931 es va originar la Cooperativdalanpremta a I'escola (utilitzacié
del moviment de Freinet). Durant la guerra, I'exilel nou régim, aquesta

iniciativa ja no va poder ser possible.

o0 Als anys cinquanta — seixanta, va comencar retés industrial i les

emigracions de la poblacio va provocar la desajgadiescoles petites.
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e De 1960 a 1981: del Pla d’Estabilitzacid6 fins aQasi dels setanta, trobem el

desenvolupament industrial:

o L’any 1962 amb l'aprovacié del Decret de legupacions escolar, el qual va

perjudicar a les escoles rurals.

o Lany 1970 amb la Llei general d’educaci6, @ pbservar la ignorancia i
menyspreu cap a les escoles petites. Per aquest, r@@italunya va fer un
esfor¢ concentrador (amb el transport escolar, exljador i la construccié o
ampliacié de noves escoles). Tot i I'esfor¢ perestjyprocés concentrador a
Catalunya i a Espanya, des de 1968 a 1981 va segpocta molt dura per les
escoles rurals, ja que es van suprimir moltes esqmtites i no es van construir

de noves.
« De 1981 fins a I'actualitat;

0 A partir de 'any 1981 va comencar la millora de éscoles rurals, gracies a les

transferencies educatives de la Generalitat dd @gta

4.2 Definicié d’escola rural i tipologies

Una escola rural és aquella que trobem la preséleciaés d’un nivell educatiu per aula, amb
un claustre incomplet que pot oscil-lar entre Iméstres. L'escola rural es troba en un entorn
social, normalment, només hi ha una escola enldep@valldaura, 1995). D'aquesta manera,
volem destacar que totes les escoles rurals no dearcomplir ni presentar totes les
caracteristiques citades anteriorment en la déinji@ que poden haver escoles rurals diferents,
com per exemple amb sis nivells educatius amb Ldas@nt a I'escola, escoles rurals amb
diverses aules, en les quals, a cadascuna hi hanidells educatius, i els mestres estan

distribuits per cicles...
Seguidament, d'acord amb (Boix, 1995) volem citas ltipologies i caracteristiques

organitzatives i de funcionament de les escoleslsugue es poden classificar de la segtent

manera:
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» Escola ciclica o graduadaés una escola de diverses unitats, que coinedeifants
de dos o més cursos, d’aquesta manera, potseroghehagi un mestre o mestra per
curs o grau. La gestié en aquests centres edudattesen els mestres que hi formen
part.

e Escola unitaria: és aquella que té una unitat i un ensenyamentigbdels infants,
independentment de les seves edats i nivells édackin aquestes escoles les funcions

del centre les té el docent.

» Centres Rurals Agrupats consisteix en I'agrupacio de diverses escolettas en
diferents pobles de la comarca com una sola en@iata escola conserva les seves

caracteristiques socials i culturals.

e Zona Escolar Rural (ZER): conjunt d’escoles rurals que tenen una certaimpitat per
la seva situacié geografica, economica i cultUfslla unitat de la base organitzativa,
cada escola té la seva propia identitat, peroaanivell organitzatiu com pedagogic es
relacionen i es posen en comu amb la resta d'escple formen part de la mateixa
ZER.

4.3 Organitzacio de les escoles rurals

Els aspectes organitzatius que s’han de tenir eiptoen les escoles rurals per garantir el bon

funcionament, tal i com assenyala (Valldaura, 1996x):

« Procés d’ensenyament - aprenentatge dels alumneonsisteix en decisions sobre la
programacio, les activitats, materials, metodolegiavaluacié que es portaran a terme

a l'aula i que permetra als alumnes I'aprenentatge.

» Gesti6 dels recursos personals, materials i econdmi consisteixen en la
documentacio de I'’Administracié educativa.

+ Relaci6 amb les families, administraci6 local i admistracié educativa fan
referéncia a decisions sobre reunions i entreyistesvitats extraescolars, relacions

amb 'AMPA, EAP. Aspectes vinculats amb el mantegtitnde la institucio escolar.
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Una tipologia i forma organitzativa de les escoleals que ens agradaria comentar i aprofundir

meés, és IZER (Zona Escolar Rural), la qual es van crear mitjahga projecte educatiu, per

Escola B

Zona Escolar Rural (ZER)

tal d’aconseguir una millora en la qualitat de
'ensenyament de l'escola rural. Mitjangant aquest
grafic podem observar en qué consisteix una ZER,
segons (Boix, 1995). Les ZER permeten als mestres
proposar i realitzar propostes de canvi en els
continguts i metodologies, per tal d'adaptar-seaa |
realitat que viuen i a les caracteristiques de etds
alumnes, per arribar al maxim de les seves

possibilitats.

En les Zones Escolars Rurals es porten a termeidesicompartides pels membres que formen

part d'aguestes, mitjancant el consell escolagulie directiu, el claustre de zona i també les

comissions d’'area o departaments, els equips teiats grups de treball. D’acord amb els tres

aspectes organitzatius explicats anteriormentaisis que provoca la ZER segons (Valldaura,

1995), sbn:

« Procés d’ensenyament - aprenentatge:

0 Mestres especialistes en una area, com penpdeemusica, educacio fisica,

llengua Estrangera, es desplacen d’una escola altuaa

o0 Desdoblaments dels grups - classe o treldillidualitzat: a les escoles rurals

hi ha ratio d'alumnes - professor, i també rationikells — arees — docent.

D’aquesta manera, un mestre o mestra és respongdabiiferents arees en

diferents nivells educatius.

o Construir iparticipar elProjecte Educatiu de Zona el qual és un instrument

que aconsegueix I'ajustament entre les demandesoieéxt de les escoles,

garanteix el desenvolupament integral dels aluminés integracié en la

societat. Aquest document es realitza tenint ptedes caracteristiques

geografiques, economiques i culturals de cada &sgoé forma part d'una

ZER, i s’elaboren uns objectius generals que domencaracter unic. El

Projecte Curricular de Zona Comu permet planificar i revisar l'accid

pedagogica, facilitar la tasca diaria dels mestkqual s’organitza per aules o

arees, per0 s'elabora per cicles. D'aquesta manespecta els ritmes
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d’aprenentatge dels infants i permet una planificacés amplia en el temps,

per assolir i portar a terme els objectius promosat

* Relaci6 amb pares, ajuntaments i administracio:

0 Permet centralitzar les tasques en I'equipctirgi tenir a I'abast més recursos,

tant personals, materials com economics que béseficla ZER.

» Gestié administrativa i dels recursos personals, ntarials i economics

0 Recolzament a cada poble i escola, per faclit comunicacié amb els serveis

comunicatius, la inspeccio entre les escoles d&R.

o Permet la continuitat del projecte educatiu dalemtamilies.

4.4 Els alumnes a I'escola rural

Segons (Boix, 1995), tant els alumnes de les esaulmals, com l'alumnat de les escoles
urbanes han de rebre una educacié general i b&dical medi rural, el nombre d'infants és
reduit, aixd0 comporta que la ratio en les escolgsals acostumi a ser baixa, i com a
consequencia hi hagi una atencié més individua#zgue els mestres i les mestres tinguin un
millor coneixement de l'alumnat, i que es portintetme estrategies d'aprenentatge per

I'organitzacio de 'espai i del treball a I'aularno

* L’autonomia: els alumnes han d’adquirir independ®ea el treball, ja que no sempre
els mestres estan disponibles quan ells ho neses§itaquesta manera, els alumnes

treballen sols, d’acord amb el seu ritme d’apreaigeti les seves possibilitats.

e L'autoorganitzacié, autoaprenentatge i  autodeteanin = mitjancant el
desenvolupament de les activitats, permet als asmiorganitzacié dels seus
coneixements i experiencies. Els infants sén elpaesables de les seves activitats i

encarregats de prendre decisions, amb la guia@sreno la mestra.

» Participaci6 i cooperacio en el treball: els infadesenvolupen un paper actiu en les

aules, per aquest motiu, es pot observar la paetiad i la cooperacio, tant en el procés
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d’ensenyament — aprenentatge, com en la gestidrdbhslls escolars, individualment o

en grup.

4.5 Els docents en/a I'escola rural

A continuaci6é explicarem i exposarem els aspectesstips i negatius per als mestres de les
escoles rurals. Pel qué fa als aspectes negatidenpdestacar que a vegades els docents no
coneixen I'entorn que els envolta, per aquest metaialumnes no aprofiten al maxim tots els
recursos de I'entorn més proxim. Un altre aspeote ens agradaria destacar, és que la zona
geografia en la que es troben els centres edudificglten I'accés a determinades activitats de

formacio permanent dels mestres. (Boix, 1995).

Per altra banda, els elements i aspectes positieisemen els mestres en les escoles rurals son:
que permeten una relaci6 més fluida i enriquidond #alumnat i les seves families, ja que
aguestes permeten tenir una visio del procés adutels alumnes, perqué en moltes ocasions
els infants solen tenir el mateix mestre o meatrart diferents cursos escolars. També, amb el
nombre reduit d’'alumnes que formen part d’aquestsres, el mestre o la mestra pot tenir un

coneixement més individualitzat de I'alumnat. (Ago Mora, Martini i Doménech, 1995).

4.6 La diversitat en I'escola rural

Tal i com assenyala (Boix, 1995), totes les escaless es caracteritzen per la seva diversitat
en els grups - classe, per aquest motiu, cal jdanitl procés d’ensenyament - aprenentatge
tenint en compte les caracteristiques del gruprdggai, ja que l'objectiu és que tots els

alumnes arribin al maxim de les seves possibilitats

També cal tenir en compte, que dins de cada aulba lun grup d’alumnes amb les seves
caracteristiques i necessitats educatives diferéedsquals, el mestre o la mestra haura de
garantir la millor resposta educativa per afavalirdesenvolupament integral de tots els
alumnes. Per aquest motiu, ens agradaria resagtasta cita: “L’'infant a mesura que avanca
en edat, ho fa pels camins més diversos i la honeitg que presideix el primer any de vida
donara un pas enorme cap a la diversitat d’indalithts adultes”(Perinat, 1981. Citat en:
Boix, 1995: 62).

38



Analisi de I'Atenci6 a la Diversitat a les tres eles rurals de la ZER Tramuntana. Universitat de €iars 2012/13
Treball Final de Grau. Lorena Avilés i Maria del @arGarcia.

5. L’Atencié a la Diversitat a les escoles, segons IDE i la
LEC

En aquest apartat citarem i destacarem els artiessdiferents capitols i titols de la normativa
vigent, tant a Catalunya com a Espanya, que padbre I'Atencié a la Diversitat i les escoles

rurals, ja que sén els dos conceptes claus delenestudi.

5.1 L’Atenci6 a la Diversitat segons la Ley Organica dé&ducacion

Primerament, ens centrarem en la Ley Organica dedeibn (Ley 2/2006, 3 de maig del 2006,
nuam 7899). Actualment vigent en Espanya, de la deatacarem aquells articles que parlen

sobre I'Atenci6 a la Diversitat i les escoles raraquests son:

TITULO PRELIMINAR

CAPITULO | : Principios y fines de la educacion

Articulo 1. Principios.

a) La calidad de la educacion para todo el alumnamfgpendientemente de sus condiciones y
circunstancias.

b) La equidad, que garantice la igualdad de oporagad, la inclusion educativa y la no
discriminacién y actie como elemento compensaddasidesigualdades personales, culturales,
econdmicas y sociales, con especial atenciéngukasleriven de discapacidad.

c) La transmision y puesta en practica de valores fauerezcan la libertad personal, la
responsabilidad, la ciudadania democratica, lal@otiad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y
la justicia, asi como que ayuden a superar cualtjpie de discriminacion.

e) La flexibilidad para adecuar la educacion a l&diidad de aptitudes, intereses, expectativas y
necesidades del alumnado, asi como a los cambéoexgperimentan el alumnado y la sociedad.
Articulo 2. Fines.

a) El pleno desarrollo de la personalidad y de laac@ades de los alumnos.

TITULO Il: Equidad en la Educacion

CAPITULO I: Alumnado con necesidad especifica de apoyo edocati

Articulo 71. Principios.

1. Las Administraciones educativas dispondran losiosegecesarios para que todo el alumnado
alcance el maximo desarrollo personal, intelectsatial y emocional, asi como los objetivos

establecidos con caracter general en la presegte Le
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2. Corresponde a las Administraciones educativasuaaetps recursos necesarios para que los
alumnos y alumnas que requieran una atencion edadtiferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por dificultadpscificas de aprendizaje, por sus altas
capacidades intelectuales, por haberse incorpdeade al sistema educativo, o por condiciones
personales o de historia escolar, puedan alcanzanagimo desarrollo posible de sus
capacidades personales y, en todo caso, los algetstablecidos con caracter general para todo
el alumnado.

Articulo 73. Ambito.

Se entiende por alumnado que presenta necesidddeatigas especiales, aquel que requiera,
por un periodo de su escolarizacién o a lo largtoda ella, determinados apoyos y atenciones
educativas especificas derivadas de discapacittagtornos graves de conducta.

Articulo 74. Escolarizacion.

1. La escolarizacion del alumnado que presenta rdadss educativas especiales se regira por
los principios de normalizacién e inclusion y asega su no discriminaciéon y la igualdad
efectiva en el acceso y la permanencia en el sistztacativo, pudiendo introducirse medidas de
flexibilizacion de las distintas etapas educativasiando se considere necesario. La
escolarizacion de este alumnado en unidades oosente educacién especial, que podra
extenderse hasta los veintitn afios, sélo se llewaado cuando sus necesidades no puedan ser
atendidas en el marco de las medidas de atend&digersidad de los centros ordinarios.
CAPITULO Il: Compensacion de las desigualdades en educacion

Articulo 80. Principios.

2. Las politicas de educacion compensatoria refonziaraccion del sistema educativo de forma
que se eviten desigualdades derivadas de factocédes, econdmicos, culturales, geogréficos,
étnicos o de otra indole.

Articulo 82. Igualdad de oportunidades en el mundo rural.

1. Las Administraciones educativas tendran en cueintaracter particular de la escuela rural a
fin de proporcionar los medios y sistemas orgaiviaat necesarios para atender a sus
necesidades especificas y garantizar la igualdagpdeunidades.

2. Sin perjuicio de lo dispuesto en el apartado 3adiétulo anterior, en la educacion basica, en
aquellas zonas rurales en que se considere acblesega podra escolarizar a los nifios en un
municipio proximo al de su residencia para garantia calidad de la ensefianza. En este
supuesto las Administraciones educativas presi@ediorma gratuita los servicios escolares de
transporte y, en su caso, comedor e internado.

TITULO Ill:  Profesorado

CAPITULO I: Principios generales

Articulo 110. Accesibilidad.

2. Las Administraciones educativas promoveran proggpara adecuar las condiciones fisicas,
incluido el transporte escolar, y tecnoldgicas de tentros y los dotaran de los recursos
materiales y de acceso al curriculo adecuados adessidades del alumnado que escolariza,

especialmente en el caso de personas con discapgadiel modo que no se conviertan en factor
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de discriminacién y garanticen una atencion inglsy universalmente accesible a todos los

alumnos.

CAPITULO II: Centros publicos

Articulo 111. Denominacion de los centros publicos.

4. Los centros que ofrecen ensefianzas dirigidasnanalsl con necesidades educativas especiales
gue no puedan ser atendidas en el marco de laslasedit atencion a la diversidad de los centros

ordinarios, se denominaran centros de educaci@tiedp(Ley Organica de Educacion, 2/2006).

Tal i com podem observar en laey Organica de Educaciorens parla dels aspectes i
indicacions que han de tenir en compte els cerdtegatius, de les diverses comunitats
autonomes, per tal de garantir a tots els alumnaseducacié de qualitat, per arribar al maxim
de les seves possibilitats, garantint la igualtapattunitats, la inclusié, el desenvolupament

integral i no discriminacions dels alumnes que &mrpart de les institucions educatives.

La LOE també vol proporcionar una resposta edugdtiatencio als alumnes que presenten
alguna “discapacitat” (diversitat funcional), talam hem parlat a I'apartat 2 de la primera part
del treball, per reforcar valors com la solidarigtida mutua, tolerancia, igualtat, respecte, ja

gue d’aquesta manera permet eliminar qualsevadrfaet discriminacio i exclusio.

Un altre titol que volem comentar d’aquesta llsig€Titol 1I: Equitat en I'educacigel qual fa
referéncia als alumnes amb necessitats especifepligsatives, ja que totes les institucions
educatives han de proporcionar i garantir els sm@inecessaris per el seu desenvolupamenti la

seva educacio.

També ens agradaria destacar conceptes amb caonstaegatives i que mitjancant els quals,
poden donar lloc a obstacles per assolir la ingldsi tots els alumnes en els centres educatius,
aquests sén: “recursos necessaris perque els augueerequereixen una atencié educativa
diferent a I'ordinaria”; [...] “s’entén per alumngsie presenten necessitats educatives especials,
aquells que [...], determinen suports i atenciomsicatives especifiques derivades de
discapacitat o trastorns greus de condugtay Organica de Educacién, 2/2006: 17179), ja que
tots els alumnes han d’accedir i tenen dret a aguestucacio, tenint en compte la diversitat
funcional i cultural. També volem comentar, queilesitucions educatives han de garantir als
alumnes, sistemes educatius que eliminin i evem desigualtats i barreres provocades per

factors socials, econdomics, culturals, étnics...
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Per altra banda, també ens agradaria comentdclea®2 (Ley Organica de Educacio, 2/2006:
17181), el qual es centra en la igualtat d’opotéirdels centres educatius rurals, ja que cal
proporcionar els recursos, medis i sistemes pa@ntjauna educacié de qualitat.
L’daltim titol que volem comentar de leey Organica de Educacio®s el que fa referéncia als
docents, els quals han de garantir una atenciagsivel i adequar el curriculum a les necessitats i
caracteristiques dels seus alumnes, per arribaraaim de les seves possibilitats i eliminar
gualsevol element o factor de discriminacio i egiduTambé podem observar com aquesta llei,
no té en compte I'educacio inclusiva, per a tatgque tal i com podem observar en l'article
111 (Ley Organica de Educacion: 2/2006, 17186)qual diu: “Els centres que ofereixen
ensenyaments dirigits a alumnes amb necessitatat@s especials que no poden ser atesos
en el marc de les mesures d’atencio a la diverdéts centres ordinaris, s'anomenen centres
d’educacio especial’, d'aguesta manera podem oase&em no hi ha una escola inclusiva,

perque, si fos aixi, no caldria un centre d’edigcaspecial.

5.2 L’Atenci6 a la Diversitat segons la Llei d’Educaciéde Catalunya

A continuacio, parlarem de la Llei d’Educacié dealanya (Llei 12/2009, 10 de juliol de 2009,
nam. 5422). En aquesta llei, com a l'anterior, a@emtem els capitols, titols i articles de la
concepcio que té la normativa vigent a CatalunyaestAtencié a la Diversitat i les escoles

rurals, aquests son:

TITOL I. Dret a I'educacio6 i sistema educatiu

Article 3. Dret a una educaci6 integral

alumnes tenen dret a rebre una educacid integrentada al ple desenvolupament de la
personalitat, amb respecte als principis demoaatie convivéncia i als drets i les llibertats
fonamentals.

Article 4. Accés al sistema educatiu

1. Tothom té dret a accedir en condicions d'iguatatistema educatiu. També té dret a I'eleccio
de centre, en el marc de l'oferta educativa.

2. El Govern ha de garantir I'exercici efectiu dektda I'educacié mitjancant la programacio
general de I'ensenyament. El Govern, per a garahtdret de totes les persones a accedir a
I'educacié en condicions d’igualtat i el dret aldecié de centre, ha de regular un procediment
Unic d’accés als centres publics i als centresapgigostinguts amb fons puablics.

TITOL lll:  De la comunitat educativa

CAPITOL Il : L’'alumnat

Article 21. Drets dels alumnes
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1. Els alumnes, com a protagonistes del procés adutenen dret a rebre una educacié integral
i de qualitat.

2. Els alumnes, a més dels drets reconeguts pernati@eio, 'Estatut i la regulacié organica
del dret a I'educacio, tenen dret a:

a) Accedir a I'educacié en condicions d’equitat i daw’igualtat d’oportunitats.

b) Accedir a la formacié permanent.

¢) Rebre una educacié que n’estimuli les capaciggisingui en compte el ritme d’aprenentatge i
n'incentivi i en valori I'esfor¢ i el rendiment.

d) Rebre una valoracio objectiva de llur rendimeoéss i de llur progrés personal.

e) Esser informats dels criteris i els procedimerasaluacio.

f) Esser educats en la responsabilitat.

g) Gaudir d’'una convivéncia respectuosa i pacificah #estimul permanent d’habits de dialeg i
de cooperacio.

h) Esser educats en el discurs audiovisual.

i) Esser atesos amb practiques educatives inclusisiesscau, de compensacio.

i) Rebre una atenci6 especial si es troben en wrecsitde risc que eventualment pugui donar
lloc a situacions de desemparament.

k) Participar individualment i col-lectivament ervida del centre.

I) Reunir-se i, si escau, associar-se, en el malz législacio vigent.

n) Gaudir de condicions saludables i d’accessibiitat ambit educatiu.

0) Gaudir de protecci6 social, en I'ambit educatiuels casos d'infortuni familiar o accident.
TITOL IV: Dels centres educatius

CAPITOL Il : Criteris per a I'organitzacié pedagogica delstian

Article 81. Criteris d’organitzacié pedagogica dels centres  I'atencié dels alumnes amb
necessitats educatives especifiques

1. L’atencid educativa de tots els alumnes es reggiyrincipi d’escola inclusiva.

2. Els projectes educatius dels centres han de amasidls elements curriculars, metodologics i
organitzatius per a la participacio de tots elsrales en els entorns escolars ordinaris, indepen-
dentment de llurs condicions i capacitats.

3. S’entén pealumnes amb necessitats educatives especifiques

a) Els alumnes que tenen necessitats educativesigspepie son els afectats per discapacitats
fisiques, psiquiques o sensorials, els que maeifasastorns greus de personalitat o de conducta
0 els que pateixen malalties degeneratives greus.

b) Els alumnes amb necessitats educatives espedifitpréevades de la incorporacié tardana al
sistema educatiu o derivades de situacions soaigetigues especialment desfavorides.

4. Amb relacié als alumnes amb necessitats educadspscials, s’ha de garantir, préviament a
llur escolaritzacio, I'avaluacio inicial d’aquestescessitats, I'elaboracié d’'un pla personalitzat i
'assessorament a cada familia directament afectagiaests alumnes, un cop avaluades llurs
necessitats educatives i els suports disponibless €onsidera que no poden ésser atesos en

centres ordinaris, s’han d’escolaritzar en centfeslucacié especial. Aquests centres poden
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desenvolupar els serveis i programes de supogsadlaritzacié d’alumnes amb discapacitats als
centres ordinaris que el Departament determini.

Article 82. Criteris d’organitzacié dels centres per a atendts alumnes amb trastorns
d’aprenentatge o de comunicacio relacionats anpibdizentatge escolar

1. El projecte educatiu de cada centre ha d'inclalseelements metodologics i organitzatius
necessaris per a atendre adequadament els alunmiestrastorns d’aprenentatge o de
comunicacié que puguin afectar I'aprenentatge ¢dpacitat de relacié, de comunicacio o de
comportament.

2. L’ Administracié educativa ha d’'establir, per raitjlels serveis educatius, protocols per a la
identificacié dels trastorns d’aprenentatge o dewdicacié i I'atencié metodologica adequada.
Article 83. Criteris d’organitzaci6 dels centres per a ateraeds alumnes amb altes capacitdts

El projecte educatiu de cada centre ha d’inclouseetements metodologics i organitzatius
necessaris per a atendre els alumnes amb altesitaépaamb programes especifics de formacio
i flexibilitat en la durada de cada etapa educativa

2. L’ Administracio educativa ha d’'establir, per raitjlels serveis educatius, protocols per a la
identificacié de les altes capacitats i I'atenci@totologica adequada. (Llei d’Educacié de
Catalunya, 12/2009).

La LEC, és lactual llei a Catalunya, esta desempatia d’acord amb les competéncies
d’autogoverns de Catalunya. Aquesta llei té peeaihj definir el sistema educatiu a Catalunya,

tot i que no esta inclos el sistema universitari.

En aquesta llei es pot veure com parla de la ntged®dequar I'activitat educativa per atendre
la diversitat de I'alumnat, d’aquesta manera assalna igualtat d’oportunitats. Per aquest
motiu, podem observar al titol preliminar els pifiie fonamentals del sistema educatiu catala
“la cohesio social i I'educacié inclusiva com a dad'una escola per a tothom”. (Llei
d’Educacio de Catalunya: 12/2009: 42).

En el Titol I, exposa que tots els alumnes tenet druna educacié integral per al maxim
desenvolupament de la personalitat, ja que toth@rel tdret i llibertat d’escollir el centre
educatiu que vol accedir (dins el marc d'ofertacadiva). EI Govern s’encarrega de vetllar

perque tothom pugui tenir accés a I'educacio ealigtid’oportunitats.

A continuacio, comentarem els drets dels alumn&blkests er_lei d’Educacié de Catalunya
ja que un dels drets fonamentals és que tot I'ainnebi una educacié equitativa que els
permeti arribar al maxim de les seves capacitaasibE cal tenir en compte i respectar els

diversos ritmes d'aprenentatge dels alumnes, jacquealorar I'esfor¢ que hi dediquen. Ens

44



Analisi de 'Atenci6 a la Diversitat a les tres efss rurals de la ZER Tramuntana. Universitat de Eiors 2012/13
Treball Final de Grau. Lorena Avilés i Maria del @arGarcia.

agradaria destacar l'article 81 (Llei d’'EducaciéGlatalunya, 12/2009: 124), el qual ens parla
d’utilitzar i desenvolupar practiques educativesusives amb I'alumnat, pero, tot i aixi, podem
trobar una incongruéncia, ja que diu que si alglognes es consideren que no poden estar
atesos en els centres ordinaris seran destinaehtees d’educacié especial, tal i com hem
destacat ,també, en l&y Organica de Educaciomquest fet dona per suposat que encara la
practica inclusiva a les escoles no es duu a tptemament, ni tenen present les caracteristiques

de tot I'alumnat que forma part de la comunitatoadiva.

Un altre aspecte que volem ressaltar d’aquesteéiiefjue afirma que I'atencié educativa de tot
I'alumnat es regeix pel principi d’inclusid, en glial es defineixen els criteris d’organitzacié

pedagogica, per tal de facilitar una bona respioatancié educativa a tots els alumnes. Tot i
que, com hem destacat en el punt anterior, dina dermativa hi ha conceptes pejoratius per
als alumnes que presenten diversitat funcional, pemexemple el terme de discapacitat. Per
garantir una escola i educacié inclusiva, la LE@vpu que els centres d’educacié especial
(CEE) puguin desenvolupar serveis i programes g@erswa I'escolaritzacié d’alumnat amb

“discapacitat” (diversitat funcional) en centredioaris.

Per finalitzar, ens agradaria ressaltar que adeth LEC, en el Projecte Educatiu de Centre
també s’ha de reflectir els elements i procedimdiitglusié de I'alumnat, com les actuacions,
prioritats, plantejaments educatius i I'aplicaciélsdcriteris d’organitzacié pedagogica. Les
institucions educatives han d’establir els prirgiper a I'atencié a la diversitat de I'alumnat i

donar una bona resposta educativa per a totsusisak.
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Segona part

6. Contextualitzacio de la recerca

En el seguent apartat contextualitzarem I'estudnalitzarem les dades obtingudes durant
'estada a les tres escoles de la ZER Tramuntagraaduest motiu, és necessari concretar el

procés metodologic desenvolupat al llarg de laroece

6.1 Context de les escoles estudiades a la ZER Tramun&&

L'estudi s’ha portat a terme durant I'estada d’'satimana a tres escoles de la ZER Tramuntana
a 'Emporda (Girona), en un periode intensiu (3fekj compres del 14 al 18 de gener de 2013.
La caracteristica principal de les tres escolegugs formen part de la mateixa ZER, (Zona
Escolar Rural) que tal i com hem explicat anteremtnal marc teoric, consisteix en una
agrupacio d’escoles petites, relativament propgesgraficament i que funcionen com un sol

centre educatiu.

S’estableix un Projecte Educatiu comu adaptat adeacteristiques de la zona, on els mestres i
les mestres treballen en equip, programant adsvitanjuntes per als infants. Es comparteixen
serveis, mestres especialistes, que son itiner@dsllengua anglesa, d’educacid fisica,
d’educacio especial i d’educacié musical). D’agaestanera, la ZER permet una millor qualitat
en I'educacio dels alumnes que viuen en les zamatsr També permet la relacio i el treball en
equip entre els alumnes i mestres dels diferent$rexe que per separat resultarien forga

dificultoses: programacions, sortides, colonieshades, projectes...

A la ZER Tramuntana, cada escola manté la sevditigiengestiona tot el que li és propi a
través del seu Consell Escolar. Com a ZER es gesteotravés del Consell Escolar de ZER, tot

allo que és coml a totes les escoles i que confeti@ka Anuat:
* Programacio6 de les diferents arees.

» Activitats conjuntes amb alumnes: sortides, trobadelonies, festes culturals.

Aquesta informacio esta estreta i seleccionada dels documents normatius de les tres escoles de la ZER
Tramuntana.
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» Projectes de treball de cohesié de la ZER.
» Coordinacio dels mestres especialistes.

Els trets d'identitat de la ZER Tramuntana, i per tant de les tres esaglie en formen part

7

son:

» Es compromet amb el foment de la consciéncia naticatalana, la llengua vehicular

de les tres escoles i de relacié a la ZER és alacat

* Vol desenvolupar en els alumnes aquell nivell nem@sde coneixements (fets i
conceptes), procediments (habilitats), actitudigrea normes que els capacitaran per

adaptar-se de manera positiva i critica a la satciet
* Vol ser integrada en els municipis, arrelada i kdmsl seu entorn social i natural.

* Vol ser integradora i oberta a la diversitat i opéat anar construint un context escolar
capa¢ d’acollir a tots els infants, garantint iilfsant una resposta a les diferents

necessitats educatives que presenta I'alumnat.

» Es manifesta democratica i participativa, fomentantesa entre els pobles, el respecte

dels Drets Humans i la valoracio de la pau.

* La ZER Tramuntana, d’acord amb els principis d’itatai no discriminacié, opta per

un ensenyament igual entre els alumnes, desent@opa marc de coeducacio.

« Es aconfessional respecte a totes les religioms)dpa posicions de respecte per les
creences de cada persona, ja que d’aquesta mararatp’enriquiment cultural de la
comunitat escolar, sempre que no entrin en corttE@damb altres trets d’identitat de
la ZER.

* Vol garantir una coheréncia metodologica. Aixi emmpromet a vetllar per la

coordinacié i I'harmonia entre els diferents metodtlitzats per I'equip de mestres.

» Opta per una educaci6 personalitzada. El deseraalept de la propia personalitat, la
creativitat, el foment de la lliure expressio i umase metodologica d’ensenyament

activa en seran requisits indispensables.

» Pretén fomentar el desenvolupament de la innovdaitealitzacié de nous projectes.
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» Vol potenciar la relacié entre els alumnes de ifEsgehts escoles i entre nens i nenes de
diferents edats, mitjancant activitats conjuntesectes escoles de la ZER: trobades,

excursions , colonies, correspondencia...

e Caracteristiques de la ZER Tramuntana:

La ZER Tramuntana es va crear i constituir, el A@80 - 1991. En un principi estava formada
per 4 escoles dels municipis de: Sant Mori, SauSamallera - Llampaies, Ventall6 i
Viladamat. Més tard, es va afegir I'escola de Viéaolum. El curs 2000 - 2001 es va tancar
I'escola de Sant Mori per manca d’alumnat. Quatrgsanés tard, I'escola de Vilamacolum va
passar a tenir la denominacié de CEIP Els Valentirs el curs 2005 - 2006, I'escola de
Camallera pren el nom de CEIP Els Terraprims iel&/dadamat el nom de CEIP Puig Segalar.
Aquest curs, el CEIP Els Terraprims s’ha separdadER Tramuntana, ja que el seu nombre
d’alumnes és superior a la resta de les escolg®t iformar-se com un centre educatiu
independent. A I'actualitat, la ZER Tramuntanaadetmada per 3 escoles: CEIP Puig Segalar
de Viladamat, CEIP Els Valentins de Vilamacolun&IE Ventallo.

» Caracteristiques generals de les escoles:

Els tres centres educatius que formen aquesta a&Ren nens i nenes del seu propi municipi
principalment, i dels municipis propers que no teescola (Sant Mori, Vilopriu, Valldevia,
Vilar...). Els alumnes de les escoles de Ventaldlddamat continuen els seus estudis a I'lES

de I'Escala; i els alumnes de Vilamacolum assisteiba I'lES de Castelld6 d’Empdries.

Totes les escoles disposen dels serveis del Celetr®ecursos Pedagogics i de I'Equip
d’assessorament Psicopedagogic de Figueres a EAlporda. Cada escola té les seves
particularitats, pero en linees generals les padifinir com escoles petites, no graduades i amb
varietat d’edats a les classes, ja que estan agrppecicles de dos cursos, tres o fins i tot més.
Els agrupaments poden variar d’un curs a l'altréuegio dels alumnes nous que es matriculen,
els que marxen, el nombre de mestres... En el®diltinc cursos, hi ha hagut un notable
creixement d’alumnes a cadascuna de les escoles €asse €s responsabilitat d'un mestre
tutor o d’'una mestra tutora, pero, també, impagteibes seves materies els mestres itinerants de
la ZER i altres docents del centre que donen supjutien a fer desdoblaments de grups i a

atendre la diversitat d’alumnat.

Les tres escoles ofereixen servei de menjador aschl part dels edificis escolars, amb les
diferents aules, pati i zones d'esbarjo; sovintnlt&d es fa Us de les sales polivalents o

instal-lacions esportives dels pobles. En aquesties dels pobles, es duen a terme, sobretot,
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sessions d'educacio fisica, aixi com diverses $esteelebracions durant el curs escolar:

representacions teatrals, carnaval, festes dedudg activitats de la setmana cultural...

- Caracteristiques de I'entorn:

Les caracteristiques de vivenda, de les tres esdeléa ZER Tramuntana, consisteixen en quée
Y, part dels alumnes viuen fora dels nuclis urbaps de les families tenen vivenda propia en

un dels tres municipis. Pel que fa al transport,déls alumnes han danar a I'escola amb

transport escolar o cotxe propi, la resta d’alunpmaten anar caminant. Els serveis socials dels
quals disposen aquestes tres institucions edusatiga: locals polivalents (normalment es

realitza educacio fisica i s’organitzen actes Isidiassistent social i Centre d’Atencié Primaria

(CAP).

« Caracteristigues de les families:

El nucli familiar de les families que formen pagtld ZER Tramuntana, esta format generalment
per pare, mare i dos fills. En % part de les fasjlitambé hi viuen altres membres (avis,
oncles...). En els Ultims anys ha augmentat el mermb families monoparentals i de composicio
no tradicional. La gran majoria dels membres dadailia, un 75% concretament, els pares sén
nascuts a Catalunya; un 22% els pares son d’Eumbpéires continents; i una minoria, un 3%,

els pares provenen de I'Est.

Pel qué fa a la situaci6 economica, la gran majdeafamilies treballen pare i mare.
Majoritariament, el treball de la mare és dins sksitor terciari i el del pare dins el secundari.

Més del 70% de les families s’han de desplacar deésl0 Km per anar a la feina.

La llengua amb la que es comuniquen les familiegomtariament, és el catala, tot i que hi ha
hagut un augment de families que parlen altregylies (francés, anglés, romanés, olov,

alemany, suec, arab i amasig).
Referent als estudis dels pares, entre un 25%30@t de les families tenen el graduat escolar.

Al voltant del 35% i 40% dels pares tenen el bisak o FP i un 25% dels pares i mares tenen

estudis superiors.
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« Serveis culturals:

Tant I'escola de Viladamat com la de Vilamacoluspdisen de biblioteca Puntedu situada en el
mateix centre escolar, oberta fora d’horari escalda resta de la poblaci6. Per altra banda,
Ventallo disposa d’'un espai al centre cultural “TElatret” on s’hi organitzen activitats pels
nens i nenes i on poden anar a fer els deureseBtesp associacions esportives obertes per als
infants, només n’hi ha a Ventall6 (atletisme). Ndv& associacions d’esplai per a nens i joves
pero les Associacions de Mares i Pares dels Alurfkid$A) realitzen activitats extraescolars i
casals.

e Organigrama de les tres escoles de la ZER Tramuntan
A continuacié podem observar I'organigrama de |l&RZEamuntana i tots els agents educatius

que intervenen a l'escola Puig Segalar de Viladamdtescola de Ventall6 i a I'escola Els

Valentins de Vilamacolum, extret a partir dels doeats normatius d’aquesta ZER.
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Les escoles que formen part de la ZER Tramuntama sé

6.1.1 Escola de Puig Segalar de Viladamat

L'escola publica Puig Segalar de Viladamat, actaatnacull un total de 45 alumnes. Aquests
alumnes sén majoritariament residents al poblei gqote també hi ha alumnes del Mas Gros i
Pelacalg (que pertanyen al nucli municipal de M&)tatambé podem trobar alguns alumnes
provinents de I'Escala. Els alumnes estan distsbeii 4 grups: Educacié Infantil (amb 15
alumnes i dos mestres pel mati, i per les tardasalira mestra diferent), Cicle Inicial (amb 13
alumnes, i com a infantil, hi ha una mestra pelimana altra mestra a la tarda), Cicle Mitja
(amb una mestra al mati i un altre mestre a laatdrddn 9 alumnes) i Cicle Superior (amb 8
alumnes, tant al mati com a la tarda dona cladsdsegetor, Miquel Payard). Per les tardes
canvien gairebé tots els mestres del centre edujeatjue tenefi; els docents per el mati®4
per les tardes. El director del CEIP Puig Segalaviguel Payaro.

El centre educatiu esta situat al carrer de leoleEscnum. 3 de Viladamat. L’escola Puig
Segalar, tal i com hem explicat anteriorment ereagapartat, pertany a la ZER Tramuntana
des del curs 1990 - 1991. Actualment, a la ZERaelsmpanyen els centres de Ventallo i
Vilamacolum. Amb la ZER s'hi comparteixen mestreéimerants (de llengua anglesa,
especialista d’'Educacié Especial, actualment hidhas mestres, ja que una té reduccié de
jornada per maternitat; I'especialista d’educacidsital i I'especialista d’educacio fisica, que

en aquest centre també imparteix les classes dindfiica).

Aquest centre educatiu esta situat al municipi dadédmat a I'Alt Emporda, el qual limita al

Nord i al Nord Oest amb Ventallo, al Sud Oest andori@oles, al sud amb la Tallada de
'Emporda i també Albons, i a 'Est amb I'Escaldladamat esta perfectament comunicat per
carretera amb Figueres (uns 15 minuts aproximadaamh cotxe) i amb Girona (hi ha una

distancia de 35 minuts amb cotxe).

Aquest poble esta en una superficie de 11,73 kmb un nombre de 458 habitants, a la
Comarca de I'Alt Emporda de Girona. El gentilici adamatenc per als nois i els homes i

Viladamatenca per a les noies i dones d’aquestaipini

Tradicionalment, els habitants de Viladamat vivilnl'agricultura (de seca: cereals, llegums,
farratge i algunes extensions de vinya i oliverde regadiu) i la ramaderia (bestiar porci, ovi i,
en menor proporcid, bovi). A l'actualitat, la magode la poblacio de Viladamat treballa en

feines del sector dels serveis, amb una fortaigebnb el turisme.

(Les fotografies d’aquesta escola i del poblepledem observar a I'Annex ).
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6.1.2 Escola de Ventall6

L’escola publica de Ventall6, actualment té 71 alem Els alumnes que pertanyen a aquesta
escola majoritariament viuen al poble, tot i quaké hi ha alumnes que provenen de pobles
propers i de I'Escala. Els alumnes estan disti$befit5 grups: dos grups d’Educacié Infantil, un
grup amb P3 i P4 junts (amb 20 alumnes i dues gwestrl'aula), i un altre de P5 (amb 11
alumnes i una mestra); Cicle Inicial (amb 18 alusnhena mestra), Cicle Mitja (una mestra
dins l'aula i 14 alumnes) i Cicle Superior (és migmés reduit 7 alumnes i una mestra que és

també la directora). La directora de I'escola €Bdi Prat.

El centre educatiu esta situat al carrer Reravadisse namero, a Ventallo. L'escola pertany a la
ZER Tramuntana des de I'any 1990, amb tres escules El centre educatiu es troba al
municipi de Ventall6 a I'Alt Emporda, provincia @rona. Esta situat al sud del Baix Fluvia.
Limita latramuntana amb Torroella i Sant Miquel de Fluviga&és del riu; a ponent amb Sant
Mori, amb Baix Emporda (Vilopriu i Garrigoles) i Mdamat; finalment a llevant amb

I’Armentera i I'Escala

Aquest poble té 24,9 Knd’extensié amb 873 habitants aproximadament. Eprincipi, els

habitants de Ventall6 es dedicaven al sector primajoritariament, on destaca I'olivera. Més
tard, la transformacié economica de la segona tndith segle XX, va evolucionar cap el
regadiu i la ramaderia, sobretot porcina. Avui diagricultura es mou entre el regadiu, la
subsidiaria de la ramaderia, I'increment dels éngiti una lleugera recuperacio de l'olivera. Tot
i aixi, actualment, es tendeix més al sector delgess o0 sector terciari. A nivell social Ventallé
disposa de llar d'infants, escola, dispensari,reecitvic amb bar i restaurant, local polivalent i
magatzem municipal. Els gentilicis per als habgatfaquest poble sén: Ventalloni per als

homes i els nois, i Ventallonina per a les donasiés.

(Les fotografies d’aquesta escola i del poblepledem observar a I'Annex ).

6.1.3 Escola Els Valentins de Vilamacolum

L'escola Els Valentins de Vilamacolum, actualmeanillaun total de 26 alumnes. Els infants
estan distribuits en 3 grups: Educacio Infantillfama mestra i 12 alumnes), Cicle Inicial (amb
un lI'alumne de P — 5 i 4 alumnes de 1r i 2n, ealt®bn 5 alumnes i una mestra), Cicle Mitja i
Superior (3r, 4rt i 5, s6n 9 alumnes i un mesti)director d'aquesta escola és I'Enric
Graboleda. El centre educatiu esta situat al cateetes Escoles, num. 5 de Vilamacolum.

L’escola Els Valentins pertany a la ZER Tramuntdes del curs 1990 - 1991.
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Aquest centre educatiu esta situat al poble demétaolum a I'Alt Emporda, el qual limita amb

el riu Fluvia. Aquest poble esta en una superfieis knd, amb un nombre de 320 habitants, a

la Comarca de I'Alt Emporda de Girona. El gentiisi Vilamacolumenc per als nois i es homes

i Vilamacolumenca per a les noies i dones d’aqunesticipi.

Tradicionalment, els habitants de Vilamacolum vividels seus conreus: de cereals, blat de
moro, farratges per al bestiar, olivera i vinyantiament amb zones d'horticultura i arbres

fruiters. A l'actualitat, realitzen aquesta feijantament amb serveis turistics.

(Les fotografies d’aquesta escola i del pobleplagem observar a I'Annex ).
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7. Enfocament general de I'estudi

A continuacio, parlarem i explicarem I'enfocameangral del nostre estudi, tenint en compte el
plantejament del problema inicial, la hipotesis ebjectius que, mitjancant el desenvolupament
de la recerca, hem de comprovar fins a quin purttoe§irma o no. En aquest apartat també
parlarem de la metodologia utilitzada a I'estuds, iastruments emprats, per tal de recollir les

dades per a la comprovacio de la hipotesi, i Isedale I'estudi.

7.1 Plantejament del problema

El titol del nostre treball é#nalisi de I'Atencio a la Diversitat a les tres esaes rurals de la
ZER Tramuntana. En la primera part de I'estudi, podem comprovdiolzamentacio teorica i
proposit d’'aquest estudi, mitjangant autors i tendes referencia, per tal d’explicar el
plantejament del problema d’investigacié. En laosegpart exposem aspectes claus que hem
conegut i analitzat a partir de I'experiéncia digativa a I'escola Puig Segalar de Viladamat, a
'escola de Ventalld i a I'escola Els Valentins\digamacolum. La pregunta general que volem

respondre amb aquest estudi es pot formular deglizesit manera:

Les caracteristiques de les escoles rurals afavoxen I'Atencio a la Diversitat?

A I'entorn d’aquesta pregunta més general ens g@dgamh moltes altres preguntes que acaben de

conformar el nostre estudi, aguestes son:

» Es garanteix la Presencia, Participacié i Progedots els alumnes de les diverses

escoles?

e On queda plasmada aquesta Atencio a la Diversitat?

¢ Quines adaptacions es porten a terme?

« Com es treballa la inclusi6?

e S’atén als alumnes amb NEE millor a les escoledsuque en una escola ordinaria?
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» Les caracteristiques de les escoles rurals afaxesrdiAtencio a la Diversitat?

* Els alumnes treballen respectant la diversitat,daliural com funcional?

* S'inclou a tots els alumnes dins 'aula?

* On parlen de I'Atenci6 a la Diversitat? De quinaneia?

« [Es duuatermeies té en compte documents nosrigila ZER Tramuntana a les tres

escoles rurals de referencia?

La hipotesi derivada de la pregunta inicial i qoéem comprovar fins a quin punt es confirma

z

es:

El model d’escola rural afavoreix les estrategies'Atencio a la Diversitat.

A partir d’aqui ens plantegem els segulients objgctant generals com especifics. L’objectiu

general que ens plantegem per portar a terme gerestudi és:

« Coneixer com es treballa I'Atenci6 a la Diversitt les escoles rurals de la ZER

Tramuntana.

A partir d'aquest objectiu general ens plantegererdios objectius especifics, en relacié a

cadascun dels quals portarem a terme les actuagient®t seguit especifiquem:

Objectiu especifics Actuacions

Per I'assoliment d’aquest objectiu farem
1. Identificar els aspectes fonamentals entrevistes a tots els tutors i tutores de les
d’Atencié a la Diversitat des de la perspecti diverses aules de les tres escoles de la ZER

curricular i el model inclusiu, i analitzar el | Tramuntana, per tal de comprovar el grau
grau d'inclusié. d’inclusio dels alumnes dins les aules,

valorarem la Preséencia, Participacié i Progrés.

Aquest objectiu el volem assolir mitjancant

2. Analitzar els documents normatius vigents! analisi dels documents de la ZER _
de la ZER Tramuntana sobre I'Atenci6 a la| Tramuntana, que tenen en compte I'Atenci¢ a
Diversitat. la Diversitat: documents generats per la

Comissi6 d’Atencié a la Diversitat (CAD), i
Pla d’Actuacié de la mestra d’Educacié
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Especial.

Per tal que s’assoleixi aguest objectiu
3. Coneixer el grau de cohesio dels alumne| Passarem tests sociometrics de productivita
dins el seu grup - classe, en les tres escole| tOts els alumnes de Primaria de les diverse
rurals de referéncia. classes de les tres escoles de la ZER
Tramuntana, ja que d’aquesta manera
obtindrem el grau de cohesié de I'alumnat

—*

a

o

d’aquesta ZER.

Per analitzar I'assoliment d’aquest objectiu
4. Valorar com es treballa I'Atencié a la analitzarem les dades recollides en les
Diversitat en les tres escoles rurals de actuacions anteriors, la qual cosa ens pernjetra
referéncia. comprovar si la hipotesi general del nostre

estudi es confirma o no.

7.2 Metodologia

A continuacié descriurem com hem desenvolupat Istracinvestigacié, fent referéncia als

seglents aspectes:
« Paradigma

El paradigma d’investigacié que emmarca el nosttedt €s de caire interpretatiu - qualitatiu, el
qual centra el seu interés en I'estudi dels sigai§i de les accions humanes i de la vida social, i
també ddna molta importancia a la descripcio i cemgid de la realitat social. En el nostre cas,
el dia a dia de tres escoles rurals. D’aquesta raarens permet conéixer, observar i
comprendre les accions i metodologies portadesyaetpels seus subjectes (mestres i alumnes),

i la participacio i interés d’aquests per la reaerc

Aquest paradigma ens permet entendre la teoridi¢exlp i citada en la primera part del treball)
com una reflexié de la practica de I'ésser humax(pr Per aquest motiu, podem comprendre
aguesta realitat educativa, tal i com es desengolip la practica, i analitzar-la des de la
perspectiva curricular i el model inclusiu, que b@them descrit en la primera part del nostre

treball.

« Orientacié metodologica

La nostra recerca pretén seguir la metodologidesdtudi de cas. Aquest estudi, intenta ser un

examen detallat, comprensiu, sistematic i en pdifande les tres escoles rurals de referéncia,
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analitzades a partir de la perspectiva curricurmodel inclusiu, en un periode de temps curt,
en el nostre cas, d’una setmana, del 14 al 18 mier giel 2013.

L’estudi de cas es basa en:

o Descriure i analitzar els documents vigents deHR Zramuntana sobre I’Atenci6 a
la Diversitat (CAD i Pla d’Actuacié d’Aula Educacigspecial).

0 Analitzar i explicar el grau d’inclusio pel que &ala Preséncia, Participacio i
Progrés dels alumnes amb Necessitats EducativexiBky tant si son degudes a la
diversitat funcional, com a la diversitat cultur@fegeu 'apartat 3.2 de la primera

part del treball).

0 Valorar i exposar el grau de cohesid en els grigsse d’'aquesta ZER, a partir de
tests sociométrics passats a tots els alumnes cieau Primaria que pertanyen a

aguests tres centres educatius de referéncia.

7.3 Instruments

Els instruments o técniques per a la recollida aged que hem utilitzat a I'estudi, per tal de

comprovar si es compleix 0 no la hipotesi, son:

a) Entrevistes semi - estructuradesa tots els tutors i tutores de les tres escolesfgunen
part de la ZER Tramuntana. D’aguesta manera, emaegpeobservar i conéixer el grau
d’Atencio a la Diversitat que desenvolupen i pordeterme els mestres i les mestres a les
seves aules, ja que les preguntes contemplen keriia, Participacié i Progrés dels
alumnes amb Necessitats Educatives Especials aciGedamb el seu grup - classe. Un
exemple de I'entrevista realitzada a tots els rassttes mestres de les tres escoles de la

ZER Tramuntana és:

PRESENCIA

1. Quins alumnes de la teva classe sbn els que gueisiecessiten més ajuda a I'hora
d’aprendre? Quins tenen Pl (Pla Individualitzat)#n® tenen dictamen?

A més d’aquests alumnes quins altres infants s®mwt poden tenir meés dificultats per

aprendre a la teva classe?
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2. Quins problemes suposa atendre aquests nenss ada¢eva classe?

3. Qué creus que hauria de millorar per atendre rééagoiests alumnes? (Lligat amb la

pregunta 2).

4. En quines arees o activitats el nen o nena ambdifiésltats per aprendre és fora de
l'aula?
En quins espais diferents rep ajuda?

Dins de cada espai, qui I'ajuda? Com 'ajuda?

5. En quines arees el nen 0 nena amb dificultataymendre és dins de I'aula ordinaria?
En quin lloc de l'aula esta emplacat?

En aquest espai, qui I'ajuda? Com I'ajuda?

PARTICIPACIO

6. Quan aquests nens o0 nenes (Educacio Especial)irstha aula, quines activitats fan
igual que els altres infants?

Quines activitats fan que no sén iguals als altres?

PROGRES

7. Aquests nens i nenes, en una escola petita comodtaa, tenen l'oportunitat de

progressar en el seu aprenentatge, d’acord ansieVes capacitats?

Les entrevistes realitzades als docents de I'edeolg Segalar de Viladamat, I'escola de

Ventall6 i 'escola Els Valentins de Vilamacoluraslpodem trobar a I'’Annex |l.

b) Test sociométric de productivitat: passats a tots els alumnes d’Educacié Primarlagde
tres escoles de referéncia explicades anteriorraanta contextualitzacié de I'estudi.
D’aquesta manera, ens permet conéixer el graultesgoque hi ha en els diversos grups -
classe de la ZER Tramuntana. El sociograma éssiruinent que ens permet detectar el

grau d’integracio d’'una persona dins un grup, @n el grau de cohesio6 del propi grup.

Mitjancant els tests sociometrics podem obteniredadnt a nivell individual com grupal,

la qual cosa fa que sigui un instrument de grditatitper a la comprensio de determinats
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fendmens que succeeixen en un grup - classe. Kesshkbm portat a terme el sociograma

de productivitat, el qual serveix per coneixerridacions de treball dins d'una aula.

L’'autor del test sociometric que hem utilitzat ésard Llopis i Montserrat, amb la
col-laboraci6 de Josep Riart, Meritxell Tovar, Eo¢ Sanahuja i Carlos Gonzalez.
L’assessorament va ser realitzat per Albert Sep@tiat a terme a l'institut de Ciéncies

d’Educacié de la Universitat Autonoma de Barcelona.

En I'’Annex IIl hi ha el gliestionari que vam utilitzper realitzar els tests sociometrics de
productivitat a tots els alumnes de les aules slérés escoles de la ZER Tramuntana, i a
'Annex IV podem observar els tests sociometricsspts a tots els alumnes de Primaria
d’'aquesta ZER.

Analisi dels documents normatius de la ZER Tramuntaa sobre I'Atencio a la
Diversitat: els documents de les tres escoles que formerdpda ZER Tramuntana, que

tenen en compte I'’Atenci6 a la Diversitat dels ates) son:

0 Els documents elaborats per la Comissié d'Atencida aDiversitat (CAD) on
s’explica les seves funcions, els criteris queriezre compte per prioritzar I'’Atencio
a la Diversitat en les tres escoles, el protocolgderivacio dels alumnes amb NEE,
els passos i protocol que desenvolupen els dopentplantejar i determinar si un
alumne o una alumna resta un any més en un cuergriedris per fer els Plans
Individualitzats i les avaluacions de les compamndinguistiques de l'alumnat
nouvingut. En I'’Annex V hi ha tots els documentsgmats per la CAD per a

I'atencié a 'alumnat amb Necessitats EducativgseEsils.

0 Pla d'actuaci6 a I'Aula d’Educacié Especial padals alumnes que atenen les
mestres d’'Educacié Especial, horaris i progranmecigue desenvolupen aquestes
especialistes per donar la millor resposta eduzatls infants amb NEE, ja siguin
causats per una diversitat funcional o cultural.’lBnnex VI podem observar els

documents normatius generats en el Pla d’ActuatAutéa d’EE.

Comissi6é d’Atenci6 a la Diversitat (CAD): esta formada pel Consell de Direccio de la
ZER Tramuntana, el mestre o la mestra d’Educacpeé&ial i el professional de 'EAP.
La CAD dona resposta i concreta els criteris inats per I'atencio a la diversitat dels
alumnes, l'organitzacid, ajustament i seguiment delcursos, que disposen les tres

escoles que formen part d'aquesta ZER; les mesaneptades, el seguiment dels
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alumnes amb necessitats educatives especials ¢ifigpes i la proposta dels plans

individualitzats.

Les funcions que desenvolupen la Comissié d'Atead# Diversitat son:

Coordinar les mesures que el centre estableixtpadee la diversitat dels alumnes.

Anar construint un marc de referencia comud a nigelicentre sobre la inclusio de tot

'alumnat i sobre les formes de suport i ajuda gjbeofereixen.

Fer propostes sobre criteris per organitzar elsrssip els horaris, per tal de facilitar la
coordinacié del professorat i els professionalsigtervenen en un grup o en relacié a

un cas.

Organitzar els suports i posar en comu els proldequee sorgeixen a les aules en
relacié a la diversitat i amb I'alumnat amb grewsréres per a I'aprenentatge i la

participacio.

Fer el seguiment dels acords presos a les diferautss, revisar i intentar trobar
alternatives o solucions quan hi hagi alguna diiatpja sigui a nivell de cicle, d’aula o

d’un infant concret.

Plantejar problemes i cercar propostes, alterrmtiwvesolucions a partir d'acords

concrets d’'intervencio dels diferents membres dmiaissio.

Acordar actuacions per a resoldre una situacioretencdeterminar quins professionals
hi estan implicats i quines intervencions es realén.

Establir criteris d’avaluacio dels alumnes amb grearreres per a I'aprenentatge.

Analitzar les valoracions de les juntes d’avaluadés propostes que es plantegin.

Establir els protocols i els models de registrestaspassar la informacié dels alumnes

intercicles i pel seguiment dels alumnes NEE.
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Donar suport a I'Equip directiu en la planificadé I'atencié de la diversitat.

Determinar els criteris d’'atencié a la diversitaiumnes per atendre, modalitat

d’atencio, nombre d’hores o sessions, ambit d’afenc

Establir Procediments per formular PI (ACIS) i Miozhcions.

Intervencié sota els principis de I'escola inclasiv

Els criteris que porten a terme la CAD peioritzar I'atencio a la diversitat dels
alumnes que participen i formen part de la ZER Tnatena els podem observar a

continuacio:

1. Alumnes amb NEE greus i permanents (dictamen).
2. Alumnes amb NEE amb un endarreriment significdd més d’un curs.
3. Alumnes d’incorporacio tardana, si s'escau.

4. Alumnes als que cal adequar continguts, metgitdp quantitat

d’activitats... dins el mateix curs.
5. Suports al grup, desdoblaments.

Aquesta atencio la desenvolupa la mestra d’Edudzspé@cial, la qual atén primerament,
als infants del grup 1 i 2, un cop distribuidesdessions, s'afegiran els alumnes del grup
3i 4 fins a completar les sessions disponiblesal& banda, també hi participen altres
mestres que atendran preferentment als alumnegydgbs 3 i 4, mitjancant suport al
grup, ja que la mestra d’Educacio Especial no midre i donar una resposta educativa
d’acord amb les seves necessitats i caracteristiguet I'alumnat. Les diverses formes
d'atencié de la CAD son, dins del grup, en petitipgro grups flexibles, amb

desdoblaments o de manera individualitzada.

Un exemple del document que planifiguen i omplendelcents de les tres escoles de la
ZER Tramuntana, per tal de donar una atenci6é alsrads amb Necessitats Educatives
Especials, en el qual podem observar com s’espacifescola de la ZER Tramuntana

que pertany, el cicle, el nivell, el nom del nemema i el tipus d’atencié que han de rebre

els alumnes, per tal de garantir que els alumneéiraral maxim de les seves
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possibilitats i proporcionar la millor resposta ealiva. (Vegeu el document 1 a I’Annex
V).

El protocol que desenvolupa la ZER Tramuntana grelafderivacio dels alumnes amb

Necessitats Educatives Especialals especialistes de 'EAP son:

Primerament, quan el tutor o tutora d'un grup sséadetecta la necessitat en un infant
de la seva aula, busca estratégies diferents pepartsar i donar la millor resposta
educativa a I'alumne amb NEE, com per exemple uwiake metodologia. El tutor o la
tutora també té una entrevista amb la familia penpartir observacions, detectar

problemes, antecedents, senyals d’alerta...

En segon lloc, el mestre tutor o mestra tutoragésiformacio al mestre o la mestra

d’Educacio Especial.

Posteriorment, en tercer lloc els dos especialiglemestre tutor o mestra tutora i el
mestre 0 mestra d’Educacié Especial, valoren coajoent si és necessari fer la
derivacié a 'EAP. Si és el cas, la tutora o tuomple el full de derivacié i es demana el

consentiment a la familia. (Vegeu el document 2agarderivacio a I’Annex V).

En quart lloc, I'especialista de 'EAP valora escta el retorn d’informacio a la tutora o

tutor i a la familia de I'infant amb NEE.

Abans d’'acabar, la subcomissi6 CAD (director o aloea de I'escola, EAP, MEE i
tutora) decideix si cal la intervencié de la mestfaE o altres suports i la modalitat

d’intervencié. També reorganitzara I'horari d’atgna la diversitat.

Finalment, es passa la informacié a la CAD, eneniopde de temps trimestral.

Els aspectes orientatius per plantejar i determshan alumne o una alumna resta un any
més en un curs,que realitzen la ZER Tramuntana, d’acord amb els/e€ss Educatius del

Departament d’Educaci6 de la Generalitat de Cayalsin:

Primerament, cal coneixer el nivell de competenciasiculars actuals, ja que no ha
d’haver assolit uns objectius minims de les aredsesot instrumentals i no tenir

assolides les competéncies basiques correspofeattinfant se li ha elaborat un Pl es
valora sobre els objectius adaptats al PI (cal tprésent sempre com a referéncia

aquests minims objectius que sén per tots).
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En segon lloc, cal tenir present els criteris @glte educatiu sobre acords en relacio al
moment més optim per repetir, (com per exemplgoésonsiderar 1r de Cl com un
moment Optim, que esperar finalitzar el cicle. EBmw a CM es pot valorar optim a

final de cicle allargar un any més...).

Posteriorment, en tercer lloc, cal valorar i copeigl grau de maduresa personal de
l'infant, ja que permet saber el nivell de desenagament evolutiu, si esta per sota de
I'esperat per I'edat cronologica i que es valom glassolira o millorara si roman un any
més en el curs. D’aquesta manera, també es tindgenqt I'edat cronologica dels

alumnes, ja que el desenvolupament maduratiu cansi@n de principis o finals d’any.

En quart lloc, també es tindra en compte la int@@ran el grup classe (si I'alumne té
poca integracio, rebuig, no té un grup de compangempanyes...), també el nivell
d’autonomia com per exemple: desorientacio, no thasgeolit unes rutines basiques
segons l'edat de treball, baixa capacitat per ti@bandividualment tot i conéixer la

feina, necessitat de supervisio constant....

El cinque pas, és tenir en compte el nivell d'gsftneball i grau de motivacié actual de
'alumne o l'alumna, també les possibilitats d'sj@xterns que necessita I'infant, com
per exemple: poca implicacié i suport familiar, itgue hagi implicacio de la familia no
pot atendre les necessitats de l'infant. Poquessilpitisats de rebre reforcos /

reeducacions extraescolars...

Per acabar, es realitza una previsié escolar fifuma les caracteristiques del grup on
sera ubicat I'alumne o I'alumna, possibilitats aniggatives d’obtenir ajuts - reforgos...),
com també, la voluntat dels pares i/o tutors legalgue aquests expressen directament

aguesta demanda.

Sempre, en el transcurs d’'aquest procés i la detecd de si I'alumne resta un any
més en un curs escolar, cal tenir en compte I'6pirido I'explicacié que se li déna a
I'infant en quan a la decisio pressa, ja que aduweste tenir molt clar els motius reals

de la repeticid.

A continuacid, podem observar els criteris que ieee compte la CAD de la ZER
Tramuntana per realitzar elBlans Individualitzats (PI) per als alumnes amb
Necessitats Educatives Especials de les tres ssgoieformen part d'aquesta ZER, ja
que per una banda trobem els criteris quan estzgalina modificacié o canvi del
curriculum, i per l'altra, tenim els criteris peatfagtar i adequar els continguts quan es fa

una adaptacié. Aquests criteris son:
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e Quan es realitza una modificacié i es canvien éjgabius i continguts previstos al

curriculum per a aquell nivell, els criteris qudersen presents son:

o0 Es fara un PI als alumnes amb dictamen, o a aqakilenes que porten un

retard aproximat de dos cursos.
0 S’avaluara segons els objectius marcats i s’angpianida que els va assolint.

0 Es posaran notes a partir del resultat de les s@veses d'avaluacio
individualitzades.

0 Es pot valorar des d'insuficient a excel-lekin tota la documentacio oficial hi

figurara que segueix un PI.

« Quan es realitza una adaptacié o adequacio, langnaés canvia la manera o estratégia

per arribar a uns mateixos continguts, els critais

o Es fara a aquells alumnes que segueixen el ninadl els pertoca, pero cal

adaptar les activitats, i / o la metodologia dedte
o Es fara a aquells alumnes als que se’ls demanatiigjeninims i funcionals.
o Enl'avaluacio es tindran en compte les capaditésforg.

o0 La nota ha de reflectir I'assoliment dels mateixositinguts que els seus
companys i companyes. La nota sera proporcionalohbsctius generals
assolits.

o L’informe ha de reflectir a quines arees ha relteah@0 especial i signen en
aquell apartat la tutora i la mestra d’Educacioeesg. (Vegeu el document 3,

full d’acords per a les sessions amb suport del MBEANnex V).

Per atendre laiversitat cultural i donar la millor resposta educativa als alumnes

nouvinguts, per arribar al maxim de les seves piats, la CAD porta a terme:
Primerament, els docents de la ZER Tramuntanaleeclés dades significatives de
l'infant nouvingut, aquestes sén: nom i cognomgadie naixement, pais i zona de

procedéencia, data d’'arribada de I'alumne/a a Cayalullengua o llengiies en qué sol
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expressar-se l'alumne/a en [l'entorn familiar, altredades familiars, dades

d’escolaritzacio.

Posteriorment, es realitza una avaluaci6 de lepetamcies linguistiques que té l'infant
nouvingut a l'aula d’acollida. S’avalua la compriéngral, I'expressié oral, comprensio
escrita i I'expressio escrita, marcant amb una depenent de I'assoliment d’aquests

items que van de gens fins a molt. (Vegeu docurharltAnnex V).

Finalment, mitjancant aquesta avaluacié I'escola garantir una millor resposta
educativa, proporcionant els recursos, adaptacicostinguts, metodologia adequats

per garantir a tots els infants arribar al maxinledeseves possibilitats.

Pla d’Actuacié Aula EE (Educacié Especial):esta format per les previsions de la
Comissi6é d’Atenci6 a la Diversitat del curs pag2éi1 — 2012), en el qual s’especifica
el tipus d’atencié dels alumnes amb Necessitate&tues Especials, de les tres escoles
rurals que formen part i participen en la ZER Tratana. Posteriorment, trobem als
alumnes amb NEE atesos aquest curs 2012 — 20%3radeescoles: escola de Ventallo,
escola Puig Segalar de Viladamat i escola Els Vaeme Vilamacolum. Els infants
estan classificats segons I'atencid que reben isée®es NEE, en aquest document
d’especifica el cicle, el curs, el nom del nen adaa i la descripcié. (Vegeu document
1 al'Annex VI).

En aquest document de la ZER Tramuntana, tambénpotbservar els horaris de les
Mestres d’Educacié Especial separats per tres stie® en el qual podem observar la

distribucié horaria en les tres escoles que forpahi participen en aquesta ZER.

L’especialista d’Educacio Especial, tal i com podsmservar, durant el primer trimestre
esta 27 hores setmanals repartides en les trelegsab2n i 3r trimestre podem veure
que l'horari esta repartit per dues mestres, ja lQU&EE del 1r trimestre té una
reduccié d’horari per maternitat, la qual cosa cortgpque hi hagin dues especialistes,
la mestra d’EE 1, la qual esta 8 hores setmanalatpadre als alumnes amb NEE, i la
mestra d’Educacié Especial 2 té distribuides l@&sha@etmanals, repartides en les tres

centres educatius. (Vegeu document 2, 3 i 4 a 1krivil).

L’0ltim document del Pla d’Actuacié que podem trols®n les programacions dels
alumnes i grups a l'aula d’Educacié Especial, @sgécifica: nom del nen o la nena, el
curs, el tutor i tutora de l'infant, I'horari i tys d’atencidé que rep I'alumne o I'alumna,

el Pla Individualitzat, conjuntament amb la progaaid a I'Aula d’Educacié Especial
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gue s’explica els objectius que han d'assolir efarits, mitjancant les activitats i
materials emprats, també podem observar I'avalyaeidrimestres i la valoracio final

del curs. (Vegeu document 5 a '’Annex VI).

7.4 Fases de I'estudi

A continuacié, per tal de finalitzar amb aquest regta presentem les fases que hem

desenvolupat per realitzar el nostre estudi, desateencament fins al final, aquestes son:

FASE PERIODE DESCRIPCIO DE LES TASQUES
1. Estudi del Novembre Elaboracio de I'index i cerca de material per belecio
marc teoric 2012 - Gener de la primera part del Treball de Fi de Grau.
2013

Planificaci6 de la segona part del TFG. Decidir ahb
mestre tutor els instruments de recollida de dpdesl
desenvolupament del treball (aquests son: entesvids
tutors i tutores de totes les classes de les $zdes de la
ZER Tramuntana i a la Mestra d’Educaci6 Espeaalst

2. Disseny de Desembre sociomeétrics a tots els alumnes d’Educacio Prindeites
la 2012 - Gener tres escoles de referéncia, i demanar documenigsZtER
investigacio 2013 Tramuntana que tenen en compte I’Atencio a la Bitet).

Contacte amb les tres escoles rurals de referéQEibe
Puig Segalar de Viladamat, CEIP Ventall6 i CEIP Els
Valentins de Vilamacolum), de la ZER Tramuntana.

3.1 Estadaal 3.1 Estada a les tres escoles de referéncia guerfiopart
centre de de la ZER Tramuntana, durant la setmana interttnaes
practiques: (del dilluns 14 al divendres 18 de gener de 20413)a
Gener 2013 qual portem a terme la recollida de dades, d’acom
vam acordar amb el mestre tutor de la Universia¥id.
3. Estudi de
camp

3.2 Analiside 3.2 Analisi de les dades recollides durant I'estatiascola

dades: Gener - due permet el processament de la informacio id@lacio

Maig 2013 de la segona part del Treball de Fi de Grau, iecoio i
entrega del treball.
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8. Resultats de I'estudi

8.1 Resum de les entrevistes semi - estructurades

Analisi de les entrevistes als docents de I'escdtaig Segalar de Viladamat

1. Quins alumnes de la teva classe son els que @aue necessiten més ajuda a I'’hora

d’aprendre? Quins tenen Pl (Pla Individualitzat)? Quins tenen dictamen?

A més d’'aquests alumnes quins altres alumnes sors gjue poden tenir més dificultats per

aprendre a la teva classe?

Cap alumne o alumna de I'escola Puig Segalar demétat té Pla Individualitzat ni dictamen.
Per altra banda, els infants que tenen i presdfifanltats d’aprenentatge sén: A Educacio
Infantil, els infants que necessiten més ajudaet®mens i nenes nouvinguts. A Cicle Inicial hi
ha tres alumnes, un nen i una de nena de 1r i ema we 2n, que tenen dificultats
d’aprenentatge i necessiten una atencié més indgilitdada. A Cicle Mitja hi ha tres alumnes
que necessiten més ajuda, i per aquesta rad teaptaaions en els continguts. Els alumnes de

Cicle Superior no necessiten cap suport addiciomreipecial.

2. Quins problemes suposa atendre aquests nens uagtes nenes a la teva classe?

Els docents d’aquesta escola consideren que na bap tipus de problema a I'hora d’atendre
els nens o nenes en el seu procés d'aprenentatgeejles dificultats que van sorgint permeten
a tots els alumnes enriquir-se matuament i comsiruiaprenentatge compartit. L'Gnic aspecte
“negatiu” que destaguen els mestres, és que astmfque necessiten més ajuda a I'hora
d’aprendre, a vegades no segueixen prou bé el darla classe i necessiten una atencié més

individualitzada que la resta del grup.

3. Qué creus gue hauria de millorar per atendre méké aquests alumnes?

Els docents de les diverses aules d’aguesta esmiaideren que no cal millorar cap aspecte
per atendre als alumnes que necessiten més apuapiej a nivell de mestres tenen suport
necessari per les ratios d’'infants que hi han alesses, degut al context del centre educatiu

rural que afavoreix una millor atencié i suportiuidualitzat.
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4. En quines arees o activitats el nen o nena ambémdificultats per aprendre és fora de

laula? En quins espais diferents rep ajuda? Dins @ cada espai, qui I'ajuda? Com

'ajuden?

Les arees on els infants de Cicle Inicial amb mégutiats estan fora de l'aula son:
matematiques i llengies, fan les mateixes activigaie la resta de companys i companyes de
l'aula, perd amb un suport més individualitzat, @guesta rad, canvia el nivell d’exigencia. Per
altra banda, dues alumnes de Cicle Mitja, rebedaajle la mestra d’Educacio Especial, fora de
l'aula ordinaria, només una sessio a la setmaroeal de matematiques. A I'assignatura de
Coneixement del medi, surt una sessio I'altra almmb dificultats per treballar vocabulari i
lectoescriptura d’aquesta area. L’espai on reberatencié més individualitzada aquests infants
amb la mestra dEE és a la biblioteca de I'escplsi, aquesta esta ocupada, van a l'aula

polivalent.

5. En quines arees el nen o nena amb dificultats paprendre és dins de l'aula ordinaria?

En quin lloc de l'aula esta emplacat? En aquest eaf qui I'ajuda? Com I'ajuden?

Els alumnes amb dificultats d’aprenentatge estamatsi amb els seus companys i companyes
dins de l'aula. Quan els nens o nenes estan ditiauda I'ajuden: el mestre tutor o la mestra
tutora, I'especialista que hi hagi a 'aula i etsnpanys o companyes de la classe. Pel que fa a
Educacid Infantil i Cicle Superior no surt cap imtfale I'aula, ni reben cap suport per part de la

mestra d'Educacié Especial.

6. Quan aquests nens (Educacio Especial) son diresula, quines activitats fan igual que

els altres? Quines activitats fan que no son iguadds altres?

Sempre fan les mateixes activitats, I'nica cosa canvia és el nivell d’exigencia i I'atencio
més individualitzada. La mestra de Cicle Iniciattdea que I'alumna que necessita més ajuda a

lectoescriptura, necessita fer les mateixes aatsyiper tal de no sentir-se “diferent” dins l'aula

7. Aquests nens, en una escola petita com la vosttenen I'oportunitat de progressar en el

seu aprenentatge, d’acord amb les seves capacitats?

Tal i com podem observar en les entrevistes, eldreged’aquesta escola tenen molt clar que els

alumnes progressen en el seu aprenentatge, jaogs&leren que alguns infants en una escola
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urbana, per les seves caracteristiques i necssaitaten perduts i no rebrien I'atenci6 i suport

que reben en una escola com la de Viladamat, jeetpueestres en tot moment coneixen el

ritme de treball dels alumnes i els permet trebaliab un suport més individualitzat.

Analisi de les entrevistes als docents de I'escala Ventalld

1. Quins alumnes de la vostra classe son els gueus que necessiten més ajuda a I'’hora
d’aprendre? A més d’'aquests alumnes quins altres ainnes sén els que poden tenir més
dificultats per aprendre a la teva classe? Quins ten Pl (Pla Individualitzat)? Quins tenen

Dictamen?

Tant a Infantil com a Cicle Inicial, les mestresncadeixen en qué els alumnes que els hi costa
més sbn els de parestrangers Consideren que les dificultats sén més de tipltsiral que no
pas d’aprenentatge. Per altra banda, les tutor€sidie Mitja i Cicle Superior, creuen que els
seus alumnes tenen dificultats d’aprenentatge pasoculturals, hi ha una nena a Cicle Mitja i
una altra a Cicle Superior que tenen PI, un altrmiae de 3r que té una adaptacio curricular.
La tutora de Cicle Superior considera que elgrep és molfluix. La mestra de Cicle Mitja

té diversos alumnes que necessiten ajuda, tantcan3 a 4rt i la resposta que els déna per

atendre’ls és desdoblant al maxim el grup, aixifpotina atencié més reduida.

2. Quins problemes suposa atendre aquests nens uagtes nenes a la teva classe?

Totes les mestres coincideixen que no hi ha grestdgmatiques, ja que son grups forca reduits
i poden donar resposta a tots els nens i nenesideoan que a I'escola rural es pot adaptar
molt bé el temari per tal d’atendre millor als ahes. El fet que hi hagi dins d’'una mateixa aula
dos cursos diferents, d’'un mateix cicle, és mo#ifpg ja que permet que no es repeteixin els
conceptes, i que els més petits s’enriqueixin dEs grans i a la inversa. Per acabar, la mestra
de Cicle Mitja creu que és molt important i necaspae els docents s’organitzin bé per atendre

a tots els alumnes.

3. Qué creus que hauria de millorar per atendre mébké aquests alumnes?

La majoria de mestres de I'escola pensen que s®iapositiu que I'EAP assistis més hores a
I'escola, per poder donar més suport, tant altreesom als alumnes. Perd també pensen, que

no hauria de millorar gaire res, els grups soniteds’intenta fer molts desdoblaments, fet que
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fa, que es pugui atendre millor als alumnes. Laatlira i tutora destaca que li falta més temps

per dedicar-ho als alumnes, ja que amb la direzsti® for¢ca ocupada.

4. En quines arees o activitats el nen o nena ambémdificultats per aprendre és fora de
laula? En quins espais diferents rep ajuda? Dins @ cada espai, qui I'ajuda? Com

I'ajuden?

Normalment s’intenta que sigui a I'hora de llengBard cap alumne o alumna passa moltes
hores fora de classe, i en cap cas, entra la ne¢&daicacié Especial dins l'aula. En les hores
gue el nen o nena és fora de l'aula, el suporté&sindividualitzat, i es treballen continguts més
especifics. Aquesta atencié es fa fora de l'aud, tpl que I'alumne amb dificultats tingui

menys estimuls i no es desconcentrin. Normalmearalamnes si sén del mateix curs van junts,

perd a vegades, quan es vol treballar un conticgutret amb un infant, va sol.

5. En quines arees el nen o nena amb dificultats paprendre és dins de I'aula ordinaria?

En quin lloc de 'aula esta emplacat? En aquest eap qui I'ajuda? Com l'ajuden?

Les tutores afirmen que els nens i nenes estaaudalordinaria normalment, surten poques
hores, ja que no és gaire necessari el suport iestra d’'Educacié Especial. Totes les tutores
coincideixen en qué I'alumne esta situat amb lgarde companys i companyes, pero s’'intenta
que estigui a prop de la mestra per tal de podefagjlo i que arribi al maxim de les seves
possibilitats. La tutora vigila que el nen o nenganés dificultats sapiga sempre el que ha de

fer i adaptar els continguts a ell o ella.

6. Quan aquests nens (Educacio Especial) son diraula, quines activitats fan igual que

els altres? Quines activitats fan que no son iguadds altres?

Les activitats sempre son les mateixes per totalalanes, pero si en un moment determinat
l'infant no pot fer tots els exercicis proposatscialment per tot el grup classe, en fa menys,
pero la mestra s'assegura que hagi entés el cattif@r altra banda, si un nen o nena té
capacitat per treballar, quan ha acabat una feiafgp alguna cosa més fins que els seus

companys acabin.
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7. Aquests nens, en una escola petita com la vosttanen I'oportunitat de progressar en el

seu aprenentatge, d’acord amb les seves capacitats?

Totes les mestres coincideixen que en una esca@h aguests alumnes amb més dificultats els
hi és més facil progressar, ja que la mestra dlafgmdre més bé i proporcionar una atencié
més individualitzada. També destaquen el fet delee cursos en una mateixa aula, ja que els
més petits aprenen dels grans i els grans apreajedar als més petits, i els va bé per repassar i
assolir continguts. La mestra de Cicle Mitja destiacimportancia que I'escola tingui una bona

organitzacié dels horaris, per tal que hi haginreéiims desdoblaments possibles, suports...
Les tutores creuen que el fet de ser grups pBtitsmnes fa que hi hagi una més bona relacié

entre ells.

Analisi de les entrevistes als docents de I'escdits Valentins de Vilamacolum

1. Quins alumnes de la teva classe son els que @aue necessiten més ajuda a I'’hora

d’aprendre? Quins tenen PI (Pla Individualitzat)? Quins tenen dictamen...?

A més d’aquests alumnes quins altres alumnes sérs @lue poden tenir més dificultats per

aprendre a la teva classe?

A I'escola de Vilamacolum hi ha diversos infantsbadificultats: A Infantil hi ha una nena amb
dictamen, ja que presenta possibles trets autifeAP esta realitzant les observacions
pertinents; també hi ha un nen marroqui que téulifits a I'hora d’expressar-se i no té la
motricitat fina del tot desenvolupada. Per altradaa a la classe de Cicle Inicial hi ha una
alumna amb greus problemes, ja que no ha estdbet@arda anteriorment, té 8 anys i el seu
nivell és de P-3. A la classe de Cicle Mitja i Sugrehi ha una nena amb un PI, ja que té greus
problemes de lectoescriptura i vocabulari; també&aidues nenes amb forces dificultats que

també necessiten suport per part de la mestra ddeduEspecial dins l'aula.

2. Quins problemes suposa atendre aquests nens uagtes nenes a la teva classe?

Els mestres d’aquesta escola creuen, majoritariargaa no suposa un greu problema atendre
aguests nens o nenes amb més dificultats, ja qugraps amb un nombre reduit d’alumnes, i
en determinats moments pots atendre a l'infant mu@b dificultats quan la resta esta treballant.

El tutor de Cicle Mitja i Superior ressalta quagdiradaria tenir una atencié més individualitzada
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de cada grup, i tenir dins de la mateixa aula ua cinle, ja que hi ha continguts que no lliguen

i no els poden treballar tots junts.

3. Qué creus que hauria de millorar per atendre méké aquests alumnes?

La professora d’Educacio Infantil creu que no sifeade canviar res, ja que els alumnes reben
I'ajuda que necessiten. La tutora de Cicle Iniatahsidera que hauria d’haver més personal de
'EAP, ja que d’aguesta manera, s’acceleraria etgs amb la nena nouvinguda i li donaria
eines per treballar i proporcionar-li una millospesta educativa, per tal d’arribar al maxim de
les seves possibilitats. Per altra banda, el tigdCicle Mitja i Superior demanaria tenir un dnic

cicle, aixi es podria treballar el mateix projecte.

4. En quines arees o activitats el nen o nena ambémdificultats per aprendre és fora de
laula? En quins espais diferents rep ajuda? Dins @ cada espai, qui I'ajuda? Com

I'ajuden?

Les arees que els nens i nenes amb més dificatiatéora de I'aula ordinaria intenten que no
siguin en les instrumentals, perd aquest fet ég owhplicat, ja que la mestra d’Educacio
Especial és itinerant i no sempre pot ser posstild, que si coincideix amb alguna area
instrumental la MEE entra dins l'aula. L'espai olatén l'infant amb dificultats és a la

biblioteca, amb el reforg i atenci6 de la mestiadiicacio Especial. A la classe de Cicle Mitja i
Superior, cap nen o nena surt fora de l'aula, j@ glututor no li agrada i prefereix aprofitar

aquest reforg dins l'aula.

5. En quines arees el nen o nena amb dificultats paprendre és dins de l'aula ordinaria?

En quin lloc de l'aula esta emplacat? En aquest eaf qui I'ajuda? Com I'ajuden?

Com s’ha dit anteriorment, s’intenta que l'infambla dificultats sigui dins l'aula durant les
arees instrumentals, si la MEE la d’atendre i ddigix amb alguna hora d’aquestes, entra dins
laula. Els alumnes amb més dificultats estan eggttaen la mateixa taula que la resta dels
seus companys i companyes. En aquest espai I'&utlgora o el tutor i també els mateixos
alumnes. La manera d’'ajudar-lo és realitzant ueaci més individualitzada, per tant es dona
feina a la resta de companys i companyes, ja qiiegipoden centrar amb aquells infants que

necessiten més suport.
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6. Quan aquests nens (Educacio Especial) son diraula, quines activitats fan igual que

els altres? Quines activitats fan que no son iguadds altres?

S’intenta que tots els alumnes facin el mateixptataa les caracteristiques i necessitats de cada
infant, pero les activitats son les mateixes. Nsegggra a cap nen o nena de la resta del grup -
classe. A Cicle Inicial, pero, la mestra diu queppbfer el mateix contingut per tothom, ja que
la nena nouvinguda no coneix les lletres ni elssoha de fer activitats totalment diferents a

les dels seus companys i companyes d’aula.

7. Aquests nens, en una escola petita com la vosttanen I'oportunitat de progressar en el

seu aprenentatge, d’acord amb les seves capacitats?

Tots els mestres de I'escola de Vilamacolum comeidgue els alumnes en una escola com
aquesta, amb les seves caracteristiques pernatialees progressar en els seus aprenentatges,
ja que el limit se’ls posen ells mateixos. Tamlb&oatext d’escola rural, permet proporcionar
als alumnes una atencié més individualitzada,ug €n una escola urbana consideren que és

més dificil atendre als alumnes amb dificultats.

Analisi de I'entrevista a la Mestra d’Educacio Espeial de la ZER Tramuntana

1. En que consisteix la teva feina? Funcions de haestra d’Educacié Especial en una
ZER?

La MEE en una ZER, s’encarrega dels alumnes amledd#ats Educatives Especials, com en
les escoles urbanes, pero és itinerant. Ha d’atesldralumnes de les tres escoles que formen
part de la ZER. Ressalta, que no hi ha alumnesgaeus dificultats, i que la majoria de casos
que atent, en una escola urbana no s’atendrigugano estan regulats per 'EAP, pero tant el
tutor com ella consideren que aquest suport elbgeficiar. Pel qué fa a les funcions, soén les
mateixes que qualsevol mestre o mestra d’EE, tamntompte que ha de passar per les tres
escoles de la ZER. Per altra banda, realitza lesars amb I'EAP un cop cada 15 dies, en una
escola diferent, i veu molt positivament aques&sions, ja que I'ajuden a resoldre dubtes,

orientar als mestres...
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2. Les caracteristiques dels nens que atents?

Les caracteristiques dels nens i nenes que atétiv@nses, tot i que en un principi no hi ha cap
cas greu, la majoria sén retards d'aprenentatgeblgmes derivats d'atencié i concentracio,

que es treballen a poc a poc.

3. Disposes de prou temps?

La MEE considera que si que té prou temps per aentbts els nens i nenes, perd necessitaria
meés temps per preparar material, ja que aqueststhaisseparat de la ZER Tramuntana una
escola, i aquesta separacié ha provocat la rejdad@&cmaterials i s’han de tornar a fer de nous.
El fet de ser mestra itinerant fa que no tinguregdemps lliure. La MEE considera que
normalment els alumnes que necessiten més ajudasde Cicle Mitja, ja que és quan hi ha el

canvi més fort.

4. Els atents dins o fora de l'aula?

Depen de la necessitat del nen o nena i la digpgsér part del mestre 0 mestra. La majoria
de casos els atén dins l'aula ordinaria. Tambefers dins les aules ajudant als mestres, aixi
'atencié és més individualitzada, i amb dues wsifenals dins I'aula es pot donar una millor

resposta als nens i les nenes que necessitenuadés aj

5. En quines arees entres?

En les arees que entra la MEE és sobretot en bsnigihatematiques, tot i que de vegades no

és possible per tema d’horaris.

6. Tens prous recursos?

Considera que si hi ha prou material tot i que Bdgut de repartir entre la ZER i I'escola que
s’ha separat. També diu que intenta fer el matetialaxim economic possible, perque degut a

les retallades no es pot fer tot el material gleevaidria.

75



Analisi de I'Atenci6 a la Diversitat a les tres eles rurals de la ZER Tramuntana. Universitat de €iars 2012/13
Treball Final de Grau. Lorena Avilés i Maria del @arGarcia.
7. Els atents sempre individualment? El contingut ge es doéna als alumnes d’EE és el

mateix que la resta dels companys?

No sempre atén als alumnes individualment, si €laanateixa classe de vegades els atén per
parelles, ja que aprofita que son del mateix Giel@i no estan sols. Si s’ha de fer un contingut
especific que és necessari que estigui sol donfasiedividual. Pel que fa al contingut que es

ddna diu que és el mateix, pero evidentment adaexqicat amb més calma i insistint més.

8. Com s’avaluen aquests nens?

Depén, si 'alumne té un Pl s’avalua seguint aguieins, i si tenen adaptacio curricular igual.

També, exposa, que hi ha casos en els quée no@ju avaluar, perqué no arribava als minims.

9. Relacio amb les families?

La relacio amb les families és molt escassa, jastprecarrega la tutora de fer les entrevistes
amb les families. La MEE no pot ser present la ri@jde vegades degut a concordances

d’horaris, insisteix que el fet de ser itineraeixd poques hores lliures i és dificil de lligar.

10. Alguna cosa que vulguis remarcar?

La MEE ens explica que és la primera vegada qumlteeen una ZER, i esta molt bé. La
relacio amb els tutors és molt bona, ja que elaatatés més fluid, tot és més calmat i creu que
en una escola urbana, els casos que atent ellateadyien, ja que no son problematiques gaire

greus.

8.2 Resultats dels tests sociometrics aplicatses laules de Primaria

A continuacio, analitzarem els resultats obtinglels tests sociométrics realitzats a les diverses
aules de Primaria de les tres escoles de la ZERn@na. Els test que hem utilitzat sén de
Productivitat, el qual ens permet interpretar igirer el nivell de cohesié de cada grup - classe,
mitjancant la segiient pregunta plantejada als asmmb quin company o companya de la
teva classe t'agrada més treballag?partir d’aquesta pregunta, els nens i neneside ®litja

i Superior han de puntuar de I'1 (molt baix) alngo(t alt) amb quins companys o companyes

prefereixen relacionar-se per fer treballs en cgmet,altra banda, els alumnes de Cicle Inicial
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només han d’avaluar de I'1 (molt baix) al 3 (mdt},ger tal que els hi sigui més facil a I'hora

de puntuar.

Els tests sociometrics de productivitat, també parsnet avaluar I'index de cohesié grupal de
cada aula d’Educacio Primaria, de les tres esa#eseferencia, excepte a Cicle Inicial, que
només analitzarem el nombre d’alumnes rebutjassakimnes populars i la resta d’alumnat
mitjancant una graella, ja que com hem explicaer@mment, aquests alumnes només han
avaluat de I'1 al 3, per tant el resultat de I'indie cohesié grupal no és del tot factible, perqué
el programa informatic SOCIO puntua de I'1 al 5. Aels resultats obtinguts, sabrem si els
alumnes amb necessitats educatives especials dgixen amb els alumnes rebutjats dins el

grup - classe o estan inclosos sense cap tipusld&®d a l'aula.

El valor de referéncia per avaluar I'index de cahes considerara acceptable a partir de 3. Per
altra banda, es consideraran alumnes marginatgll&qyue han rebut per part dels seus
companys i companyes una puntuaciéo mitjana infexidc En canvi, aquells nens i nenes que

han rebut una puntuacio superior a 4 per la régtarmdnes, es consideraran populars.

Els tests sociometrics realitzats a les tres esadela ZER Tramuntana els podem observar a
'Annex IV.

Anadlisi tests sociométrics dels alumnes de Cicle itmal de I'escola Puig Segalar de

Viladamat
SOCIDERAMA PRODUCTIU DY AFINITAT
PRODUCTIVITAT Nombre d’alumnes
Alumnes rebutjats o marginats 1
Alumnes populars 7
Resta d’alumnes 5

ALUMMES MARGINATS 1/0 REBUTJATS:

Tal i com hem explicat anteriorment, I'index de esild grupal en aqguest grup - classe no és

factible, ja que els alumnes homés s’han puntuéifide 3, per tant analitzarem la situacié dels
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alumnes, si estan exclosos, si son populars...qielfa al nombre d’alumnes rebutjats o
marginats trobem que només hi ha 1 alumna. Aqualstana té Necessitats Educatives
Especials, per tant, és possible que aquestalaigausa per la qual es trobi exclosa del grup -
classe, i els seus companys i companyes prefensixfier treballs amb ella. En aquesta aula el
nombre d’alumnes populars és 7, ja que son el©igné&ebut més puntuacio per part dels seus
companys i companyes. La resta d’infants son 5gl2 duals estan en perill de rebuig o

marginacio, degut al fet que han rebut unes puigngaenolt baixes.

Analisi tests sociometrics dels alumnes de Cicle N§& de l'escola Puig Segalar de

Viladamat

SOCIOGRAMA PRODUCTIU O AFIMITAT

PRODUCTIVITAT Nombre

d’alumnes

Alumnes rebutjats o 2 E v n
marginats e

Alumnes populars

4
Resta d'alumnes 3 o e

ALUMMES MARGINATS 1/0 REBUTJATS:

L'index de cohesio grupal d'aquest grup classee€3.@9, per aquest motiu podem dir que és un
resultat acceptable, ja que és superior a 3. Baras rebutjats 0 marginats d’aquesta aula son
2, un dels quals té Necessitats Educatives Espedi@specte als alumnes populars podem
veure que en formen part 4 alumnes, i que és ymrgolt tancat, ja que s’han donat la maxima
puntuacio entre elles i a la resta de companysmpemyes donen una nota inferior. Dos
d’aquestes alumnes, que formen part del grup poparesenten dificultats a I’hora d’aprendre.
Per dltim, podem observar 3 alumnes que representlenresta d’infants que formen part
d’aquesta classe, pero que estan tots 3 en perittlolig o marginacié. Hem observat dos fets
importants, que volem destacar, un d’ells és gneeels alumnes rebutjats, tant el nimero 8
com el numero 9 s’han donat la maxima puntuaciéeegits, aixo vol dir que ambdos estan
molt cohesionats, tot i que amb la resta de lasela®, i és possible que s’hagi creat un grup
tancat. L’altre fet que volem destacar, és conuiffala 4 vol entrar dins el grup molt tancat de

populars, hi ha donat la maxima puntuacié a unked;gperd no ha rebut cap puntuacio per part
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d’aquest grup. En conclusio, podem observar quei fpie I'index de cohesié grupal és
acceptable, els infants estan molt dividits, ja tubem als alumnes populars per una banda,
dos alumnes per un altre costat, una alumna qu@erthnyer al grup popular i un alumne

marginat.

Analisi tests sociométrics dels alumnes de Cicle @erior de I'escola Puig Segalar de

Viladamat
SOCIOGRAMA FPRODUCTIUD'AFIMITAT
PRODUCTIVITAT Nombre °~‘°
d’alumnes \
Alumnes rebutjats o 0 o
marginats .
Alumnes populars 3 o ' e
Resta d’alumnes 4 o

S0CI0GRAMA PRODUCTIU DE REBUTIOS

O——@

En aquesta classe podem observar com I'index desgpgrupal és molt bo, ja que supera el 4,
€s un 4.16, aixo vol dir que és una classe molesiohada, en la qual no hi ha cap alumne
marginat o rebutjat. Trobem que hi ha 3 alumnesrgssalten d’aquest grup - classe, i per tant
son considerats els més populars, perque han kebytuntuacions més altes. A grans trets,
també podem veure com hi ha un grup forga tancdt @lemnes, tot i que un d’ells no rep la
puntuacio dels tres companys del grup. Per adral®é, hi ha dos alumnes que estan en perill
d’exclusio, I'1 i el 7, i entre ells s’han donatnpuacions molt baixes. Un altre fet que volem
destacar, és que els alumnes 8 i 4 han donat lanmagpuntuacié a tots els seus companys i
companyes. Per finalitzar, dir que aquesta classa index de cohesié molt alt, pero, tot i aixi,
es pot observar com hi ha un grup de 4 alumnesaftagcat, i la resta de companys i

companyes intenten formar part d’aquest.

79



Analisi de I'Atenci6 a la Diversitat a les tres eles rurals de la ZER Tramuntana. Universitat de €iars 2012/13
Treball Final de Grau. Lorena Avilés i Maria del @arGarcia.

Analisi tests sociometrics dels alumnes de Cicleitmal de I'escola de Ventalld

SOCIOGRAMA PRODUCTIU O'AFIITAT

PRODUCTIVITAT Nombre
d’alumnes ® hV:
sap. 4
‘ L f
Alumnes rebutjats o 0 ;‘ﬁg{/ﬁ\_\!{/’f
nat SC Sy
marginats Q N T
AT
Alumnes populars 14 e R
| "‘,ze"g,g'/
W TS
Resta d’alumnes 3 ",‘ v‘
AP

O
TR

Aquesta aula és de Cicle Inicial, i com hem ditedntment, no es pot analitzar I'index de
cohesid grupal, ja que no és factible, perque lalmraes només s’han puntuat de 'L al 3, per
tant, analitzarem Unicament la relacio dels alumBetqué fa als alumnes rebutjats trobem que
no hi ha cap, perd n’hi han 3 que estan en peekalusié o marginacid, ja que els seus
companys i companyes els hi han donat puntuacionk buaixes. Tots tres alumnes
coincideixen en qué son els que necessiten méa ajldora d’aprendre, tenen més dificultats,
per aix0 és possible que hagin rebut les puntuacinés baixes. Si observem els alumnes
populars, trobem que és tota la classe exceptupmsts tres infants. Es veu que hi ha molt
bona relacio entre ells, i les puntuacions querstt@nat sén forca altes. També volem destacar
un fet important que hem observat, dos alumnesbecidit en la mateixa puntuacio entre ells,
s’han donat la minima puntuaci6, tant I'infant 7cel 15, aixd vol dir que no hi ha bona

relaci6 entre ells i es rebutgen matuament.

Analisi tests sociometrics dels alumnes de Cicle §é de I'escola de Ventallo

SOCI0GRAMA PRODUCTIU D AFIMNITAT

PRODUCTIVITAT Nombre
d’alumnes
Alumnes rebutjats o 1
marginats
Alumnes populars 10
Resta d’alumnes 3

ALUMMES MARGIMNATS [/0 REBUTJATS:
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A l'aula de Cicle Mitja, trobem que l'index de cali@e grupal és de 3.59, aixd vol dir que els
alumnes i les alumnes d’aquest grup - classe ctenaen positivament, ja que el valor de
referéncia és 3, i en aquest cas és superiorapeta relacio entre els alumnes és molt bona.
Trobem que de 14 alumnes que hi ha a la classepri®opulars, aixo vol dir que la relacié
entre ells és positiva. Per altra banda, hi halumrge rebutjat, aquest nen té dificultats a I'hora
d’aprendre i necessita més ajuda, la Mestra d’Edadaspecial I'atent 3 hores a la setmana.
També, veiem que hi han 3 alumnes en perill d'etélo marginacio, els quals sén els que han
rebut les puntuacions més baixes, d’aquests alymelesimero 11 presenta Necessitats
Educatives Especials, els altres dos alumnes malrisént, podem dir, que €s un grup molt
cohesionat, ja que hi han molts alumnes popul@) fEro també hi han tres que estan en perill

de ser rebutjats i un alumne marginat.

Analisi tests sociometrics dels alumnes de Cicle [grior de I'escola de Ventallo

SOCIOGRAMA FRODUCTIU O AFIMTAT

PRODUCTIVITAT Nombre
d’alumnes o e
Alumnes rebutjats o 2
marginats

Alumnes populars

2
Resta d’alumnes 3 o °

ALUMMES MARGINATS 140 REBUTJATS:

En aquesta aula de 'escola de Ventallé trobemla@utasse esta molt dividida. Per una banda,
hi ha 2 alumnes populars, que son els qué han mebsipuntuacio, per l'altra banda, trobem 3
alumnes en perill d’exclusié o marginacio, i petindl2 alumnes marginats. L'alumna 6 té
Necessitats Educatives Especials, per aquest ipotiser que els seus companys i companyes
no I'hagin escollit per fer treballs. També podebservar que els hi ha costat molt donar-se
puntuacions altes. L'index de cohesié d’aguesta &gl 3.59, aix0 vol dir que estan forca
cohesionats. En conclusio, podem veure que ésulaarlt dividida ja que es veu clarament
com els alumnes estan for¢ca separats, perquezhahemnes que han rebut més votacions, pero

tot i aixi, no han rebut puntuacions molt altes @oaitres classes.
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Analisi tests sociometrics dels alumnes de Cicle itlal de l'escola els Valentins de

Vilamacolum
PRODUCTIVITAT Nombre
SOCIOGRARMS PRODUCTIU O AFIMITAT
d’alumnes
Alumnes rebutjats o 4 ALUMNES MARGINATS 1/0 REBUTJATS:

o olololo
0

Alumnes populars

Resta d’alumnes

En aquesta aula podem veure com el test socionpgtiductiu realitzat no va sortir del tot bé,

ja que eren alumnes molt diversos, i entre ellsasdonar puntuacions molt baixes, exceptuant
'alumna numero 4 que ha donat la puntuaci6 més altots els companys i companyes.
Pensem, que es pot veure amb claredat, que nogsipigens cohesionat, tot i ser molt reduit,

només amb quatre alumnes.

Analisi tests sociometrics dels alumnes de Cicle §& de l'escola els Valentins de

Vilamacolum

SOCIOGRAMA PRODUCTIU DAFIMITAT

PRODUCTIVITAT Nombre o o
d’alumnes
Alumnes rebutjats 0 marginats 2
Alumnes populars 3
Resta d’alumnes 1 H E
ALUMMES MARGIMNATS /0 REBUTJATE:

En aquest resultat del test sociomeétric, podemreasejue hi ha 2 alumnes marginats o
rebutjats i 3 alumnes populars. En aquesta aulaldiverses alumnes que tenen Necessitats
Educatives Especials, I'alumna 3 és una d'ellesvdtstambé, que hi ha un vincle amb tres
alumnes que s’han donat altes puntuacions eng®. &llindex de cohesio és de 3.4, aixo vol dir

que és un grup for¢a cohesionat, tot i que hi kaloses dos alumnes.
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Anadlisi tests sociométrics dels alumnes de Cicle ®erior de I'escola els Valentins de

Vilamacolum
PRODUCTIVITAT Nombre SOCIOGRARMA PRODUCTIU O AFIMITAT
d’alumnes ALUMNES MARGIMNATS I/0 REBEUTJATS:
Alumnes rebutjats o 3 . . .
marginats
Alumnes populars
Resta d’alumnes

En aquesta aula ens hem trobat amb un problemajugigies que formen part d’aquest curs
s6n molt pocs, per tant el test sociometric de yctdtat no ha donat gaire resultats. Per una
banda, podem dir que I'index de cohesio del grup.&3, és molt alt ja que gairebé arriba al 4,
per tant és un grup forga cohesionat. Pel qué fsitleaci6 dels alumnes, hem preferit no

avaluar-la, ja que els resultats que ens donaselé que tots tres alumnes son rebutjats, i
creiem que no és aixi perqué entre ells s’han dpmatuacions forga altes, pero el fet de ser
pocs alumnes ha provocat que no es pogués ferraelag En conclusio, dir que és un grup

for¢a cohesionat, ja que I'index de cohesio ég atbl

8.3 Analisi dels Documents normatius de la ZER Trammtana

Tal i com podem observar en apartats anteriorsefvegpartat ¢ del punt 7.3 Instruments, i
I’Annex Vi VI), tant els documents generats peClamissio d’Atencié a la Diversitat, com el
Pla d’Actuacio a I'Aula de la Mestra d’Educacio Espal, intenten proporcionar la millor
resposta educativa als infants amb dificultats apntatge o amb Necessitats Educatives

Especials, per tal de garantir a tots els alumrmésaa al maxim de les seves possibilitats

Respecte als documents elaborats per la CAD erslagm destacar que sempre tenen en
compte el tipus d’atencié necessaria que cal dafgmralumnes amb diversitat funcional o
diversitat cultural, per donar la millor respostiucativa. Ens sembla molt interessant i positiu
la classificacid que realitza el Consell de diréquer tal de prioritzar I'atencio a la diversitat,
segons les NEE dels alumnes, ja que d’aquesta enpeemet distribuir les hores i els docents,

d’acord amb les necessitats educatives i caratiterés dels nens i nenes.

Un altre aspecte que ens agradaria destacar ésiVaad dels alumnes amb NEE que realitzen

a la ZER Tramuntana, ja que el primer pas que fatet o la tutora del nen o nena és buscar
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estrategies per donar la millor resposta, no naraéguen “els problemes” en l'infant, siné que
parteixen de la seglent pregun@@ué li hem d’ensenyar i com li hem d’ensenyar, @ee
aquest alumne/a aprengui fins al maxim de les spwssibilitats?(Perspectiva curricular i
model inclusiu), el docent té una entrevista amiautailia (d’aquesta manera es pot observar la
comunicacio entre escola - familia), posteriornemhestre o la mestra passa la informacié a la
MEE, per ultim, valoren i decideixen conjuntamdrdas la intervencié de la Mestra d’Educacié

Especial o altres suports.

L’dltim que ens agradaria comentar de la CAD d€BER Tramuntana, €s un document que
recull les dades personals de l'infant amb divatsitltural, per després, realitzar una avaluacio
de les competéncies linglistiques. D’aguesta maegrpot proporcionar la millor resposta
educativa, ja que permet als mestres coneixerdexcteristiques i necessitats educatives dels
alumnes, perqué aquests arribin al maxim de lessspussibilitats, sempre i quan I'alumnat
estigui dins de l'aula amb els seus companys i emygs, sind aquest procés d’adaptacié a

I'escola, mestres, infants no seria el més enraqyadssible.

Per altra banda, els documents que trobem al Platwhcié a I'Aula d’Educacié Especial,
podem observar com la MEE especifica els alumnesatgn d’acord les seves NEE, tenint en
compte la prioritzacié que hem destacat anteriotralsndocuments generats per la CAD. Tenen

preferéncia aquells alumnes que:

» Presenten NEE de discapacitats motrius, psiquigueEsnsorials, trastorn de conducta,

de desenvolupament o de la personalitat, que w@inemen de I'especialista de 'EAP.

- Posteriorment, alumnes amb altes capacitats, ebds gtenen modificacions al

curriculum

« Alumnes que manifesten NEE, sense dictamen, peibdsaport.

« Per ultim, alumnes amb diversitat cultural, ambanmcorporacié al centre educatiu.

Considerem positiu aquesta classificacio, ja queuksta manera es pot donar una resposta
educativa a tots els alumnes dins de I'escola aridinés a dir, permet una escola per a tothom,
independentment de les seves NEE. Dins d'aquesintert del Pla d'Actuacié a I'Aula
d’Educacié Especial, també podem observar l'esipacifd dels alumnes amb dificultats
d’aprenentatge que reben suport per part del megtreo la mestra tutora (serveis externs de

'escola...).
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Respecte als horaris de suport de la MEE podermmaysgue durant el primer trimestre ha estat
27 hores setmanals repartides en les tres es@a@esquest motiu, podem dir que I'especialista
dona suport a les tres escoles el temps que hasitere hi ha alguna escola que necessita més
ajuda que les altres. La distribucié de les horesls tres centres educatius son: 7 hores
setmanals a I'escola Els Valentins de Vilamacoldirhpres setmanals a I'escola de Ventall6 i 4
hores a I'escola Puig Segalar de Viladamat. Pelifaar, podem veure 3 hores setmanals de
coordinacié individual, amb I'EAP i amb els mesteetes mestres tutores d’aquests alumnes
amb NEE. Per aquest motiu, podem dir que I'escotargp més suport i intervencio per part de

la Mestra d’Educacio Especial és Els Valentins danvacolum.

Per altra banda, durant els dos trimestres segigenéisa d’'una reduccio de jornada per part de
la MEE, es van haver de fer canvis en la distribwigls horaris, ja que passaven a ser dues
especialistes. Per tant, la nova mestra d’'Edudasp@cial 1, (vegeu a ’Annex VI els horaris de
les dues MEE) porta a terme 16 hores setmanalsrtidgs en les tres escoles: 6 hores
setmanals a I'escola de Ventallo, 2 hores setmamndlsscola Puig Segalar de Viladamat, 7
hores setmanals a Vilamacolum i 1 hora setman@lodedinacié amb el professional de 'EAP.
La MEE 2 (vegeu a I’Annex VI) es fa carrec de 8dsosetmanals per atendre als alumnes amb
NEE, distribuides en: 5 hores a Viladamat, 2 har&gntallé i 1 hora setmanal de Coordinacio
amb L’EAP. La coordinacié amb I'especialista deAfEes porta a terme tots els dijous de 9:00

a 10:00 del mati, la primera i la tercera setmaneadia mes.

Tal i com podem observar en el document 5 de I'Arivie la MEE també és I'encarregada de
fer i omplir les programacions dels infants queerelel suport de I'especialista. D’aquesta
manera, podem dir que la Mestra d’Educacié Espelab un suport i atencié adequat als
alumnes amb NEE, per tal de garantir i proporaidaanillor resposta educativa, d’acord amb
les seves necessitats i caracteristiques per raalb@aaxim de les seves possibilitats, ja que
majoritariament déna aquest suport dins l'aula, gem quan, els mestres tutors o mestres
tutores estiguin d’acord, ja que en el cas conteayilesta atencid a la diversitat és realitza a la
biblioteca. Els docents i I'especialista de la ZERmuntana a les entrevistes també ens han
explicat que realitzen desdoblaments per garalstialamnes una atencié més individualitzada,
i sempre fan les mateixes activitat, tot i queieklhd’exigencia varia o es fan les adaptacions

necessaries.

També ens agradaria destacar que en moltes ocasisimsfants que reben suport per part de la
MEE en aquestes tres escoles rurals de referéatian centre educatiu urba no el tindrien,
perque passarien desapercebuts i seguirien el déma classe, ja que les caracteristiques i les
ratios dels tres centres educatius de la ZER Trtananpermeten donar un refor¢ als infants

amb dificultats d’aprenentatge, que “els hi cosés’'m
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9. Conclusions

A continuacié extraurem conclusions per tal de cwwvgr i constatar si s’han assolit els
objectius i la hipotesi que dona resposta a layreginicial: Les caracteristiques de les
escoles rurals afavoreixen I'Atencié a la Diversit®? (Vegeu apartat 7 de la segona part del
treball).

» Objectiu 1: Identificar els aspectes fonamentals d’Atencié @ieersitat des de la

perspectiva curricular i el model inclusiu, i atedr el grau d’inclusio.

Tal i com hem pogut observar al llarg de I'apa&a4dt de la segona part del treball, els tutors i
tutores de les tres escoles de la ZER Tramuntariarpa terme la perspectiva curricular i el
model inclusiu d’escola, ja que amb aquells alummes presenten més dificultats a I'hora
d’aprendre parteixen de la seguent pregu@ize li hem d’ensenyar i com li hem d’ensenyar,
per que aquest alumne/a aprengui fins al maximedeseves possibilitatd?aquesta manera,
els docents busquen estratégies, realitzen canw@godaelogics, tenen en compte les
caracteristiques i necessitats del grup — clasgilitzen els seglents recursos: adaptacions
curriculars, adaptacions dels continguts, desdadatdsn atencié més individualitzada i suport
per part de la mestra d’Educacié Especial dinsld,aper tal que tots els infants arribin al
maxim de les seves possibilitats. Per aquest melguprofessors i professores no busquen les
causes dels problemes d'aprenentatge nhomés enfatds, sind en altres aspectes i elements

relacionats amb I'educaci6 dels alumnes.

També podem afirmar que es segueix aquesta pevgpeniodel, perque cap mestre ni mestra
d’aquesta ZER considera un problema atendre ateixasaula alumnes amb NEE o que tenen
dificultats a I'nora d’aprendre, amb alumnes ords)asiné tot el contrari, ja que les dificultats

que van sorgint permeten a tots els alumnes emnggumituament i construir un aprenentatge
compartit, respectant el ritme d’aprenentatge diac@umne o alumna i proporcionant una
atencio més individualitzada quan sigui necesshlhiaaltre element positiu que trobem, és el
fet que hi hagi dos cursos diferents en una mataila d’un mateix cicle, ja que permet que no

es repeteixin els conceptes, i que els més péaditsgueixin dels més grans i a la inversa.

L'Unic aspecte que consideren necessari i millergisl 'augment de les hores d’assistencia per

part de l'especialista de I'EAP, ja que daquestanera permet una millor valoracio
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psicopedagogica de les necessitats de cada ne, per tal de donar una resposta educativa

adequada. Tot i que cal destacar la relacio flgiga hi ha entre els docents, I'especialista de

I'EAP i la mestra d’Educacio Especial per donapossa el més rapid possible als alumnes i per

tant, permetre el desenvolupament integral destetmfants.

Les uniques hores que els infants que més elssti aotenen NEE estan fora de l'aula, sén a
les assignatures instrumentals (llengua catallerggua castellana, matematiques i coneixement
del medi), perd no sempre estan fora, depén delvglgui treballar la Mestra d’Educacio
Especial, si considera que cal un suport o atem&é individualitzat, siné els infants reben
aquest suport dins l'aula, situats amb la restectepanys i companyes del grup — classe. Tots
els infants fan les mateixes activitats, el quaavas el nivell d’exigéncia i I'atencié més
individualitzada, ja que d’aguesta manera permetsaels infants arribar al maxim de les seves
possibilitats, tenint en compte les caracterissqueecessitats de cada infant per garantir un

desenvolupament integral de tots els alumnes.

Per finalitzar, considerem que tots els alumnessidlumnes de les tres escoles de la ZER
Tramuntana progressen en el seu aprenentatge anndéxles seves possibilitats, en moltes
ocasions els infants que atén i dona suport I'eajiga d’Educacié Especial, en una escola
urbana no els atendria, ja que hauria casos més gpassarien desapercebuts. També creiem
que amb les caracteristiques de les tres escolesZiER Tramuntana, els mestres coneixen en
tot moment el ritme de treball dels alumnes i edsnmet treballar amb un suport més
individualitzat. També considerem positiu que dacienin infants de dos cursos diferents, ja
que els més petits aprenen dels grans i els gEmesen a ajudar als més petits, d’aquesta

manera, poden repassar i assolir continguts canjuarit.

¢ Objectiu 2: Analitzar els documents normatius vigents de la ZE&muntana sobre

I’Atencio a la Diversitat.

Tal i com podem observar a l'apartat 8.3 de la sagpart de I'estudi, hem analitzat els
documents normatius de la ZER Tramuntana que emeompte i donen resposta a I’Atencio a
la Diversitat dels alumnes que hi participen i fempart de les tres escoles de referéncia. Els
documents analitzats han sigut els documents etbger la Comissié d’Atencié a la
Diversitat (CAD) i els documents que hi ha dins Bé& d’Actuacié a I'Aula de la Mestra
d’Educacio Especial, que proporcionen la millopasta educativa als infants, per tal d’arribar
al maxim de les seves possibilitats, tenint en denkgs seves caracteristiques i necessitats
educatives, per proporcionar l'atencid necessadat si és per a infants amb diversitat

funcional, com si és per a nens i nenes amb diaégiltural.
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e Objectiu 3: Coneixer el grau de cohesio dels alumnes, dinslelgsup - classe, en les

tres escoles rurals de referéncia.

Un cop realitzats els tests sociométrics de tetestles d’Educacio Primaria de les tres escoles
de la ZER Tramuntana i comentar els resultats,ndiremacid extraurem les conclusions, tal i
com podem observar a I'apartat 8.2 de la segortadpda recerca, podem destacar que tots els
grups — classe tenen un index de cohesié grupabtatile, ja que totes les aules tenen un
nombre superior a 3, exceptuant les tres classeSiae Inicial que només hem tingut en
compte el nombre d’alumnes marginats o rebutjigg@pulars i la resta d’alumnes. Per aquest
motiu, podem dir que tots els grups — classe &#ER Tramuntana tenen un grau de cohesio
positiu, tot i que hi ha dues aules, Cicle Inic¢i@licle Superior de Vilamacolum, que no estan
cohesionades i no hi ha bona relacié entre elsra@ganja que tots els nens i nenes que formen
part d'aguestes aules estan exclosos o marginataltid aspecte que ens agradaria destacar, és
que dels 16 infants amb Necessitats Educativescizdp® amb dificultats a I'hora d’aprendre,

7 sbn rebutjats per els seus companys i compajaygae han rebut les puntuacions més baixes
per realitzar amb ells treballs. D’aquests alunmered NEE o dificultats, també n’hi ha 7 que
han rebut la maxima puntuacio dels seus compaogsipanyes per fer treballs i 2 formen part
de la resta d’alumnes. Aquest fet demostra quawvemses classes els alumnes amb NEE estan
molt integrats en les aules, majoritariament aeCiitja, i en altres classes, sempre segons els
tests sociometrics de productivitat, no acabentaleistegrats del tot i la mestra hauria de

comprovar si és aixi, i, si es confirmés, trebglemqué aixo canviés.

« Objectiu 4: Valorar com es treballa I'Atenci6 a la Diversitat les tres escoles rurals

de referéncia.

Tal i com hem observat en I'apartat 8 de la sequara del treball, podem afirmar que es
compleix la hipotesi plantejada inicialmeBt: model d’escola rural afavoreix les estratégies
d'Atencié a la Diversitat. Ja que tal i com hem explicat en els objectius remtg les
caracteristiqgues i context d’aquests centres eidigcde referencia, permet donar una millor
resposta educativa a tots els alumnes per assequeararribin al maxim de les seves
possibilitats. Els alumnes no només reben supopant de la Mestra d’'Educacié Especial, sind
també per part dels docents i tutors o tutoreshjuma dins l'aula, i per part dels companys i
companyes. Un aspecte que volem ressaltar, ésldeede ser grups tants reduits possibilita
que el tutor o la tutora pugui atendre d’'una manaa individualitzada a tots els alumnes de la
seva classe i per tant, donar una millor respatitaagiva i suport als alumnes amb dificultats a

I'hora d’aprendre. Per part de la MEE, recalca gquéet de treballar en escoles petites pot
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atendre i donar més ajuda als nens i nenes, qaescehes urbanes no és possible, degut a que
aguests infants passarien desapercebuts, perquérasent, hi hauria altres alumnes amb
problemes més greus, regulats per I'especialistiBEdd®. En moltes ocasions, el suport que
reben els infants és dins de l'aula, a les assigesiinstrumentals (llengiies i matematiques),
d’aquesta manera, els grups encara es desdoblen laéguantitat d'alumnes per mestre o
mestra es redueix, i com a consequencia els maedeeanestres poden treballar activitats en

petits grups.

La MEE és I'encarregada de donar suport i una milsposta educativa als alumnes que més
necessitats educatives tenen. La Mestra d’Eduézspécial treballa a tres escoles diferents que
formen part de la ZER Tramuntana, aquest fet pwircaspecte “negatiu”, i €s que la relacio
amb les families és gairebé nul-la, ja que en maltEasions no pot estar present en les
reunions, pero a I'hora d'atendre, tant als alunamab diversitat funcional o cultural, no hi ha

cap tipus de problema.

Les assignatures on dona suport I'especialistaut&eié Especial solen ser a les instrumentals
(llengues i matematiques). Aquest suport, pot séividualment quan la MEE considera que
I'infant necessita una atencié més individualitzgukxo també poden estar per parelles o amb la

resta de grup - classe dins l'aula.

L’'avaluacio dels nens i nenes amb dificultats eoréh d’aprendre o NEE consisteix en
I'assoliment dels items o adaptacions curriculaies ©§ I'alumne o I'alumna, cada nen i nena és

diferent, per tant, cada alumne i alumna s’avaliggpss les seves necessitats.

Finalment, com hem pogut comprovar, els objectmid'@studi s’han assolit, la qual cosa ens
porta a poder afirmar que la nostra hipotesi gémsraonfirma, com a minim en les tres escoles
estudiades: L'escola rural facilita I'atencié adaersitat de I'alumnat des d’'una perspectiva

curricular de la consideracio de les diferéncigsiduals i des d’'un model inclusiu d’escola.
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