tas de-ensefianza que faciliten aprender como funciona
categotfa’ gramatical. Ahora* quieren poner en conagi-
to"de la comunidad de erisafiantes de lengua, con vo-
'd divilgativa, ‘algunas dé las reflexiones, conclusiones
as que los trabajos llevados a'cabo hasta afiora les han
tado. L '

1 Camps Mundd. Catedrstica de Didactica de a Lengua,
adora del profesorade ¢ investigadora sobre ta ensefianza de
1gua en Primaria v Secundaria, Ha investigado scbre la ense-
3 de la composicion escrita y de ta gramética y la actividad
lingliistica como motor del aprendizaje de la lengua. Gred y
Jordinade el grupe GREAL. Es autera de numerosos articu-
sapftulos y ibros. Destacan: fa gramética a lescola basica
isenyament de l2 composicid escrita. Ha coerdinado Aetalin-
ic achivity in fearming to wrife (junto con M. Mifian) y Secuen-
diddcticas para aprender graméfica (junto con F. Zayas).

sa Ribas Seix. Profesora de Diddctica de la Lenguz y Ia Lite-
a en la Universitat Autonoma de Barcelona, es miembro del
o GREAL desde sus.inicios. Dedicada a la formacion inicial y
ianente de profesorado de las etapas obligaterias, sus temas
srentes son la ensefianza de la escritura y de [z gramética, y
'aiuacidn formativa en jos procesos de aprendizaje. Ha coor-
1o Libros de texio y ensefianza de la gramética (Grad, 2010) v
itado Grammar at school: Metalinguistic activity in ianguage
ation (Peter Lang, 2014).
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[ntroduccion

Anna Camps Munds
Teresa Ribas Seix

Este libro va dirigido al profesorado en active v también en formacidn,
7 2 todas aquellas personas que tienen 2 su carge la preparacién de
docentes de lengua. El objetivo es poner en manos de los profesionales
algunos resultados de investigaciones sobre lz ensefianza y el aprendi-
zaje de la gramdtica que puedan servir para pensar v replantear cudl es
el lugar que ocupa o puede ocupar en la escucla. Bl conjunto de los tra-
bajos que se presentan tene un tema en comin: el verbo, Pese a lo que
algunas personas ajenas a la ensefianza de la gramérica puedan pensar,
Investigar sobre el verbo v su aprendizaje es de una gran complejidad,
porque ¢f verbo, en las lenguas romances, es una categorfa muy com-
vleja, formal y funcionalmente. También o es, desde luego, ensefiarlo.

El equipc GREAL, formado por investigadores y. profesores de
universidad, de Secundaria y Primaria, hemos estado investigando v
cxperimentando sobre la ensefianza del verbo, sobre los concepros que
diensn de €l los alumnos y sobre propuestas de ensefianza que les facili-
ten aprender cémo funciona esta categoria gramatical. Ahora querermos
poner en conocimiento ge la comunidad de ensefantes de lengua, con
voluntad divulgativa, algunas de las reflexiones, conclusiones e ideas
que los trabajos llevados a cabo hasta ahora nos han aportado.

1. El grupo GREAL (Grup da Recerca sobre 'Enscnyament i PAprencntatge de Liengies) se cons-
tituyd en la década de los novenra en el Deparement de Didactica de la Llengua 1 [a Liverarura de la
UAB (Universidad Auzénoma de Barcelons), liderado por la docrora Anna Camps. Agrupa a profesores
universitarios, esrudiantes de méster y doetorado, ¥ docentes de Primaria y Secundaria en activo. Sus
intereses investigadores se dirigen prioritariamente a la ensefianza de [a composicidn escrita y a [a ense-
fiznza de la gramética,




4. La construecdn del conocdmiento sebre los
valores del presente en estudiantes de Primaria

Fhariona Casas | Deseures

- &.1. Objetives de la investigacién

El verbo es una categoriz lingiifstica sumamente compleja, tanto desde
el punto de vista morfosintdctico como semdntico-discusivo. Ba los
texies, los verbos conjugados aportan distintas informaciones, entre las
-cuales estd el aﬁcﬂaje wemporal de los sucesos en relacién con el momento
“en que se habla. Los dempos verbales son las formas de la conjugacién
que expresan estz informacién, pero cuando se plantea la ensefianza
de la nocién de verbo, cabe rener en cuenra las dos observaciones si-
- guientes: los tiempos verbales expresan varios significados y hay otros
eie:nentos lingiifsticos, aparte del verbo, que también pueden expresar
dicha informacién.
~ Bste capitulo presenva una investigacidn que aborda ambas observa-
- clones centrdndose en el tiempo verbal del presente. Bn concreto, ex
“plora la comprension de los valores de este tiempo verbal por parte de
- alumnos de 3.0 y de 6.2 de Educacién Primaria de Catalufia. La inves-
- tigacién problemartiza ¢l conocimiento que los aprendices denen sobre
- el presente, partiendo de la constaracién de que la ensefianza del verbo
- duranee la etapa de primaria, se centra sobre todo en la distincién tern-
- poral bésica, es decir, en la diferenciacién de los tres tiempos bésicos:
 pasado, presente v fururo. Asf pues, los alumnos identifican el tempo
verbal del presente dnicamente con el valor de simultaneidad (coinci-
- dencia con ¢l momento de lz enunciacién) en contraste con el pasado
“fanterior al momenvo de la enunciacién) v con &l fururo {posterior al
momento de la enunciacidn).
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Bl punto de partida de esta investigacidn es que durante la Eduo-
" cacién Primatia la ensefianza del verbo generalmente asocia la forma
" (morfologfa) 2 un solo uso (el prototipico). A rafz de esta simplificacién
“gscolar; se constara que no se construye conocimiento sobre los valores
" no’prototipicos (periféricos) que también expresan los tiempos verbales.

" _sente con ¢l valor de simultaneidad (valor prototipico) y esta identifica-
&ién unfvoca les impide tomar conciencia de otros usos de este tiempe

tidiana de los aprendices) corresponden 2 los tres usos siguientes, reco-

En ¢l caso del presente, los alumnos identifican unfvocamente el pre-

verbal (valores periféricos).
Algunos de estos valotes periféricos {que forman parte del habla co-

gidos en todas las graméticas descriptivas (véase, por ciemplo, la Nueoa
gramdtica de la lengua espaiiola):

o Valor habitual: es el uso del presente para expresar una accidn que
se repite de manera més o menos regular a lo largo de un periodo de
tiempo. Bse uso iterativo se suele reforzar con modificadores tem-
porales. Por ejemplo: Cada mafiona mi padre come un platans. En
la frase anterior, el verbo en presente comse no debe interpretarse en
contraste con comfa {pasado) o comerd (futuro), puesto que Ja presen-

cia de la estructura temporal cads mastans ororga un valor repetitive

2 esta forma verbal, de modo que, en esta frase, come cxpresa un
valor habitual.

s Valor atemporal: se usa para expresar propiedades o cualidades de-
finitorias. Por ejemplo: Tengo un hermano pequerio. En esta (rase,
¢l verbo esté en presente, pero no se refiere a un estado punwel o
momentines, sino a una situacidn permanente.

s Valor retrospectivo: denominado también como presense histérice, se
usa para expresar una accién pasada. Es habitual en los titulares de
prensa y en manuales de historia. Por ejemplo: B 1969 el hombre lle-
ga 2 [z Luna. Eneste caso, cabe conferir un cardcter retrospectivo al
presente a partir de la influencia del modificador temporal Hn 1969.

Investigaciones precedentes reclaman la necesidad de que la ense-
fianza del verbo atienda 2 la relacién entre las formas verbales 7 sus
usos y que tenga en cuenta Jos saberes de que parten los alummnos. Se
asume, pues, que los conocimientos de los alumnos deberfan ser el pun-
to de partida de los nuevos aprendizajes escclares, los cuales deberfan
incluir, también, los usos periféricos de los tempos verbales. Ests es el
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anclaje: cuando la investigadors inta 2 12 pareja 43 (5.5
L S Rbeiey

- Participantes ,
*|-Participan en J2 Investigacicn 43 parejas de alumnos de Educacién Frimaria de tres escuelas
|- (aes publicas y una concertada) de ta provingia de Barcelona: 19 parejas son de 3.° (8-9 anos)

-y 24 pargjas, g€ 6.° (11-12 afios). Los alumnos tignen como primera lengua el catalan (65 %o},

ol castellano (20 %) y el amazic (15 %).

T ngn e qEmy - 1 I -
ocurre lo qus pass en la frase 1, esess som sus respuestas:”

1. Investigadora: &ijs : I
: Fijemonoes en esta frase: f S
LSt g en esta frase: £n ef 5i5/0 av Coldn descubre América. ;
. Oriol: Espera..., dascubrid
ey ¢ &s pasado, el presente es descub ]
| ; : ; ) y rev e T
. in‘_’esugadona: Y bien, jentonces cuande dcurie? ¥ el es dessusr
. Oriok: Ahorz. .
. Adita: 37, shora.
. Investigadora: ;fhora? ; 5
s jAhora? jAhera sucede que Coldn de; i A

v : scubre A ? ;Est 2ons’

. Oriol: Si. Porque pone descubre... Y es nresente. MErce? JEstéls seguios

| - Dispositive diddctice )

")l investigacion se desarrolla en un contexto seminatural (dentro de 1a escuels, pero fuera del
| aula de lengua), en el cual se despliega una intervencion didactica oral conducida por la inves-
“tigadora® El dispositive promueve 1a reflexion oral de las parefas a partir de |z lectura de enun-
~glados lingilisticos escritos que incluyen los valores det presente mencionados. Se trata de dos
7| fexdos y'una frase (véase el anexa): |os textos confrontan a los alurnnos a los usos habitual {texio

L1y v atemporal (bexio 23 del presante, migntras que la frase gira en torno 2l vaior retrospectivo.

~tonods N

. L Cuadro 2. Ejernple dc anckaf e

Co| CAndlisis de fos datos jemzle do anclafe morfolgics
.1 la interaccion verbal que se genera a lo fargo de esta situacién didéctica constituye propia-

1 mente &l objsto de analisis. Todas las conversaciones se grabaron en audic, se transcribieson,

| se segmentaron en episodios y s& categorizaron para descubrir qué astrategias desarroilan los

“alurnos para resolver el canflicto cognitivo que se les plantea. El analisis de estas convarsacio-

’| ‘mes permitio observar cuatro maneras distintas en las cuales las parejas se apoyaron para anclar

1 temporalmente ios resultados:

»anclaje morfolégico, a partir de su conccimiente de ia morfologha verbal;

« anclaje semantice, a pertir de ia informacion seméntica que descubren que aportan los modi-

~ ficadores temporales (basicamente adverbios de tiempo)

< anclaje experiencial, a partir de su conocimiento experienciai o del mundo;

+ anclaje discursivo, a partir del conocimiento que ias parejas tienen del género textual (Onica-
mente en el caso de los textos). L

Hsta pargfa ideniifica el

porgue se fija en la forma v
tener en cuenta los otros elementos de
!

presente con el valor de simul
arhal de mas

aera descontextuali
fener en e 0 Iz frase que tambi;
insormacion temporal {en concreto, ol modificador rempos
siglo xv). Bl p= ditor:
pargjas de &.

)
&6y

=

o de la cstraregia morfoldgica es mayorit
7 poco usada en las pargjas de 3.2,
o~ H

<o

T e S -

ﬁm@aﬂu semémiico. El anclaje seméntico e la principal esir

/ e oo Bl anc T principal zsir

n la que se apoyan las parsfas de 5.7, las cuales se fijan en
-~ 15 T

bios ¢ los medificadores temporales sara 2o

Cuadro L. Caracterfsticas de la investigacién
wraducide ranto los enuaciados lingliisticos escritos come tas

£, 3 s .
*La intervencién s¢ desarrolla en caraldn, Se han CRCIAAcs 1iﬂgUllSHCOS L
transeripeiones de las conversaclones.

£

la parsja 5 (5.9 el andli

cree quse temge doiov de

2,3 Resultados: ;Qué esirategia usan los alummnos?
- 43, Investigadora: Mirad cué gice aqul: Si
ey Siem?JreA ug gice aqui: Slempre como chocolate. (Cudndo ocurre ssio
1 45, Tina: Claro, cada dia.
46, Victor: Esta palabra...
A7, queshgadora: ;A Qqué palabra te refisres?
48. Victor: A siempre.
49, m_vestigadora: iQué |2 pasa @ esa palabra?
50, Vzc’for:_ Gue es siempre, cada gla. Siempre.
5l. Erivesmgadora: iSiempre significa ‘cada dfa'?
B2, Victor: §1, aqui si. .
gi tnvestigadora: ;Qué quieres dagir?
Feor. . .
b Victor: Que como es ahora, pero que §i ponentos siempre come, es cada dia.

. La investigacién tiene como objetive dar cuenta de los conocimiettos:

" que'las parejas manifiestan y de su capacidad de reflexién metalingiifs-

- tica para resolver el conflicto cognitivo planteado en los texros y la frase..

" Los ejemplos siguientes ilustran momentas de algunas conversaclone

- entre las parejas y la investigadora, y muestran como los alumnos erba
* “lizat sus pensamientos en relacién con Iz tarea Ulevada a cabo.

- Del andlisis de estas interacciones se infiere qué tipo de ancleje uti

 lizan las parcjas para situar temporalmente los enunciados. A continus

cibn, se muestran ejemplos de cada tipo de anclaje:

“Cuadro 3. Fjemple de aadlaje sermd atizo

ETIEEG observainos que Vicoor marca -

. o
o deme o

e des decir, de dmulaneidad com 2l s
afsora, v 1o difarencia del valor 4

"o Anclaje morfolégico. Las parejas que acuden 2 la estrategia morf
- 18gica (es decit, las que se fijan en la forma verbal) sittian los emu
"+ ciados en el momento delo enunclacion, apelando a la presencia

" yerbos en presente. A continuacién se muestza un gjemplo de e
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esta forma verbal cuando va acompafiada del adverbio siempre, que

-considera equivalente a «cada dias, por lo que el alumno encenderia
que la:accién del verbo no ocurre ahora, sino cada diz. Bsta parcjz,
* pues, comprenderfa que el verbo adquiere otro valor gracias a la pre-
o " sencia del adverbio siempre.

“o Anclajé experiencial. El anclaje cxperiencial es la segunda estraregia
‘s usada entre las parejas de 3.°. En el siguiente gjemplo, ante l2
frase Lz lagartija tiene unos ojos peguerios que de vez en cuando abre y
cerva (texto 2), la pateja 7 (3.°) desarrolla el signiente didlogo:

34, \nvestigadora: ;Cudndo abre y cierra los ojos 1a lagartija?
35, Toni: Por as noches.
36, Investigadora: ;C6mo lo sabes? ;Lo dice el texto? ;Fste texto lo dice, Toni?
| 37. Toni: ({Piensa y relee ¢! texto.)) No. No lo dice.
" 38. Investigadora: Entonces, ;c6mo sabas que pasa por tas noches?
39. Toni: Bueno..., porgue por las noches hace frio y ella...
40. Carles: Hace fresce, no frio.
41, Toni: Bueno, hace freseo... y ella no quisre que le pase viento por los 0jos. Y por eso
los cierra y los abre. Yo siempre lo hago cuando hace viento,

Caadro 4. Ejemplo de anclaje experiencial

En este gjemplo observamos que Toni acude 2 su conocimien-
to experiencial para resolver la cuestién que le plantea la nves-
tigadora. Bl alumno, 2 pesar de que relee la descripcién, ofrece
una justificacién que no tiene nada que ver con el texto; ee decin,
no se da cuenta de que la respuesta se halla en el modificador
temporal (de vez en cuando) que acompaia a las formas verbales
abrey cierra.

o Anclaje discursivo. Este anclaje se caracteriza porque refleja la cape-
cidad que tienen las parejas para comprender la estructura wemporz!
de los textos como unidades discursivas. Aparece mayoritariamente
en las pargjas de 6.0 El signiente ejemplo muestra los argumentos

discursivos que la pareja 25 (6.9) aduce pata anclar el rexto sobre Iz

- lagartija:

. Miquel: Este texto es un texto que... un texto que describe...

. Paula: i, que describe la lagartije, una lagartija.

. Investigadora: ;Describe? ;Qué queréis decir?

. Miquel: Que cuanta cémo es la lagartija...

Paula: Que habla de 1a lagartija...

Miguel: De las costumbres que tiene y todo esc...

. Investigadora: ¥ tode fo que cusnta sobre la lagertije, tode eso... jcudndo pasa?
. Paula: ((Piensa)) Es que...

AM g g

. A partir de estos primerog
vudar 2 los anrend: ;

ayudar a los aprendices 2 modificar eswos anclajes, preciea
miento sobre los valores del o

de actividad meralingiifsrica.

DN oW

. Miguel: Mm (4) ((Se miran entre ellos y se rfen.))
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IEJ. Pa_ula: Es que pasa siempre..., bueiio.,., 5 que no explica cudndo pasa..
11. Miquel: Paro en teorfa pasa siempre... porque |a lagartija... '
12. Pauta: Es asi. jSiempre es asi!

13. Miguel: 37, claro. La lagartija siempre hace o mismo.

Cuadso 5. Bfemplo de zncaje discrreive

w’*ﬂ o - Ii
El fragmente amterior pons

leve que la pareia ©
ana descripcidn) y par I
L <zl presente (arnos 10

destacar que k2 pare)
ada scbre ef andls

tipo texrtual {es decir, que el tamo
asocia al valor hebirual o atemp
do acude 2! adverbio sempre). |

cierta perplejfidad cuando
de este tipo de t
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metalingliistica
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zste sentido, en est
idn como elemento

se pone de relicve el papel d
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ién dz la lagarlia {eexre 2), en un momens:

de 12 conversacidn hace la sigmients raflexida:

1 ZQUE KOS ENSERAN L1251




~80. Elena: ((Lee la frase.)) Lz lagartija tiene unos ofos pequefics. Tane es presente.
‘81, Catla:-Eso esta tlare: Tenfa, Hene, tendrd.
‘82! Elenia: Pero... no pasa ahora, quiero decir qug...
830 Investigadora: jAué? ;Qué quierss decir, Elena?
484 Elena: No sé...
-7 85, Investigadora: Veamos jcdmo es que el verbo estad en presente si decis que lo que se
| “éventa no ocurre ahora?
|- 86..Carla: Bueno... Como quiere contar lo gue hace la lagartija, como quiere hacer una
‘descripcién, pues lo tiene que hacer usando este verba.
87, Investigadera: ;Per qué?
88. Carla: Porgue... bueno... en ¢l pasado 0 en al fufure no estarfa bien... Bueno, es que &l
prasente también lo puedes usar de ofra manera.
1’89, Investigadora: ;Pero cuéndo utilizdis vosotras el presente?
| “90. Elena: Cuando...

91. Carla: Para todo... Bueno...

92. Elena: Si, buenc..., s que yo no sabfz que lo usaba para £30..., pero cuando lo tienes que
mirar més, bueno, cuando te tienes que fijar mas, como nos haces t0..., pues...

.93, Carla: También depende de las frases...
-94. Elena: 81, depende del contexto...

.. Cuadro 6. Ejémplo de reflexién metalingitistica

“ - En este ejemplo, las alumnas consiguen tomar como objeto de and-
'ILSIS una forma verbal que aparece en el texto; es decir, el uso les ha
. periitido acceder a la forma, y la reflexién sobre la forma les permive
- devolver esta pieza lingfiistica al uso después de haberla comprendido.
Este fragmento ilustra que el dispositivo diddctice ha permitido a la pa-
- reja desarrollar cierta reflexién metalingliistica sobre este dempo verbal
", cohsecuentemente, ensanchar los usos del presente mds alld del valor
- de'simultaneidad.

7 Asf pues, ejemplos como el anterfor demuestran que los alumnos son
" capaces de hablar sobte la lengua y que la conversacién (entre iguales y
" con la presencia del docente) puede ser una herramienta muy ril para
“ayudarles a desarrollar reflexiones metalingiifsticas en el aula. En otras
* - palabras, hablar sobre la lengua ayuda a pensar sobre la lengua v 2 en-
- tender cdme funciona.

. Cabe decir que esta capacidad de referirse a [a lengua es distina
" seglin el curso: en el caso de las parejas de 3.2, las reflexiones de los
~alumnos se suelen mantener en el plano seméntico, mientras que en
las parejas de 6. se registran algunos razonamientos sobre las formas
-~ lingfifsticas. En cualquier caso, tanto en 3.° como en 6.° se constata
que si el dispositivo diddctico proporciona espacios para hablar sobre la
'lenguao los aprendices tienen cosas que decir sobre ella v esta situacién
puede set una magnifica oportunidad para «co-construinm el conoci-
miento sobre determinados contenidos lingtifsticos.
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-~ Por ¢l contrario, la estrategia morfolégica no resulta dril, porque la

“atencién 2 la forma del verbo (cuadro 2) impide que los alumnos to-
ten conciencia de la presencia de otros elementos del enunciade que

. también aportan informacién temporal. Fsta estrategia funciona para

‘situar las formas verbales en un paradigma {las parejas que han acudido
a dicha estrategia han aplicado la distincién temporal bésica, es decis,
‘1o’ diferericiacién entre presente, pasade y furure), pero, nc obstante,
- este procedimiento morfoldgico no ayuda a pensar en 0tros usos de esta
+ forma verbal, En consecuencia, considerar tdnicamenve la informacién
 gramatical bloquea la posibilidad de explorar otras respuestas.
- Sobre las estrategias que parecen mas eficaces, nos centramos en 2l
anclaje al conocimiento experiencial. De la investigacion se infiers que
'la propia experiencia ayuda a las parcjas a comprender la frase y los vex-
tos, porque estas pueden hablar de su convenido en términos cotidianos,
buscando conexiones entre ! lenguaje v Ia realidad. Sin embarge, debe
hacerse una observacién en relacién al uso de este tipo de conocimiento
en el aula. Ffectivamente, hay parejas que acuden a la experiencia anre
la dificultad de hablar sobre el material lingiifstico {objetive final del
dispositivo diddcrico): dificultad no para referirse a su contenido —que
 Ja experiencia permite—, sino 2 la forma de este marerial. En este caso, la
experiencia esquiva la confrontacién {no emerge el conflicto en relacidn
~con €l valor del tiempo verbal) v, por tanto, no se desencadena reflexidn
" metalingiifstica. En estos casos, parece que la experiencia incluso pue-
de convertirse en un elemento distorsionador, como se ilustraba en el
cuadro 4.

4.6, Rlgunas implicaciones didacticas

Ast pues, desde el punto de vista diddctico, la situacion que se plantea no
deja de ser paradéjica: por un lado, se supone que los alumoos disponen
" de un cierto saber gramatical (escolar), que s ¢l que tendria que acercar-
les a un conocimiento elaborado del funcionamiento de la lengua; pero,
por otre lado, confrontados a situaciones como las de esta investigacion,
las pargjas desarrollan un conocimiento experiencial para poder reschver
el conflicto cognitivo. Ya se ha insistide en que el primer dpo de cono-
cimiento no les resulta Geil, porgue es simplificado y descontexntualiza-
do, v les constrific la capacidad de avanzar hacia un conocimiento mds
elaborado; pero el segundo tipo de conocimiento tampoce les acaba de
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6 Para relacionar el conocimiento gramatical con el uso lingliistico
‘. {conexidi hecesaria para entender cémo funciona realmente [z len-
gua, es decir, para enlazar los dos tipos de saberes, el experiencial y <l
formal) se propone creas situaciones de aula que promuevan lz inte-
' taccién. El objetivo del didlogo guiado es «colocar 2 los estudiantes
* “ahte situaciones, observaciones, problemas interesantes que les inte-
troguen y que movilicen sus ganas de descubrir ¢l funcionamiento
~delos elementos objeto de andlisis» (Milian, 2005: 26 Sise fomen-
tan situaciones de aula que promuevan la interaccién, los alumnos
‘podrén ser capaces de construir un conocimiento explicito sobre el
saber gramatical y relacionarlo con el uso lingiiistico.

- En definitiva, esta investigacién pone de relieve la necesidad ds fo-

- eritat una ensefianza y un aprendizaje que subrayen la importancia de
- ptoblematizar la lengna y tomarla como objeto de reflexién en el aula
“de primaria. Sea cual sea el contenido gramatical que sc trabaje en el
*aula, se propone abordarlo desde una perspectiva pluridimensional, in-
- “tegrando las dimensiones morfolégica (forma), semdntica (significado),
“sintdctica {funcién) y pragmatica (uso}.
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Anexa. Textes y frase del disnost

it

Texwo 1 T

i personal

Cuerido diarin:
Hoy no be id

& lz escuel

duele b2 bamiga v ests mad

‘ riga porque siempre coin
pero el médico dics que tengo un virus. Pau v Joana, qus vEn

o PR -SSR e e 3 i
clase que yo, también tienen fichre. Me gusta rucho ira la eser
aprendo cosas, pero ahora que estoy sscribiendo este diario,
lo paso bien.

: .J-m-to 2: Descripeidn de la lagartiia

repiil que perenece 4 la familia de los [aoé
4 las persons
animales. Coando hace buen ¢

1La lagariija es un repuil

TR 1.
hace ningin dafo 2 7 52 dedica 2 la caza de
wrna ¢l sol tendida sobrs

S en unz pared 7 cuando percibe que alguien que se le acercs
rci,

ligesarnente enire las pledras o las griecas. La lagartija tiene u:
y - . i . P i " ~ > ) )
quefios que de vz en cuande sbre v clerra. Su ofdo percibe Sr
1 f

i
leve. Se alimenra de gusancs, moscas y ofros insectos.

- Prase 1:

p ’

™ H N f
En el slgio xv Coldn descubre América.
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