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Resum: Maria Teresa Codina i Mir és una mestra i pedagoga que ha tingut especial
rellevancia en la pedagogia del segle XX a Catalunya. Durant la seva trajectoria
personal i professional ha estat compromesa en I'educacié dels sectors socials més
desfavorits i en la renovacié pedagogica de Catalunya. Aquesta tasca tan important
gue ha dut a terme de manera silenciosa, no pot ser ignorada. Amb aquest treball

pretenem analitzar-la i donar-la a coneixer.

Es per aquest motiu que hem fet una aproximacié biografica de la vida i idees
pedagogiques de Maria Teresa Codina a partir de la veu de persones que I'han
coneguda i que han estat significatives en la seva vida. A través de successives
entrevistes i I'analisi de documents personals i inedits de Codina, volem aprofundir en
la seva trajectoria personal i professional i coneixer les seves idees educatives des

d’una visié més propera, viva i humana.

Paraules clau: educacié, diversitat, etnia gitana, pensament educatiu,

renovacio pedagogica.

Abstract: Maria Teresa Codina Mir is a teacher and a pedagogue who has been an
outstanding figure in the pedagogy of the XX century in Catalonia. Both in her personal
life and her career she has been committed to the education of the less fortunate
social sectors and to the educational renewal in Catalonia. We cannot ignore such a
task despite being carried out in a silent way. In this essay we intend to analyse her

task so that people know about it.

For this reason we have tried to get a closer look at the life of Maria Teresa Codina and
her pedagogical ideas based on the people who have know her and have been
important in her life aswell. After carrying out some interviews and analysing some
personal and unpublished documents by Codina, we want to go more deeply into her
personal life and career so that we know more about her educational ideas from a

closer, lively and human point of view.

Keywords: education, diversity, gypsy ethnicity, educational thought,

educational renewal.
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1. Introduccio

“Moltes persones que varem participar en la renovacié pedagogica teniem un doble

objectiu: la pedagogia propiament dita i la reconstruccié de Catalunya” *

Parlar de Maria Teresa Codina és parlar de saviesa, d’experiéncia i d’amor cap a
I’educacid. Amb aquest treball no volem demostrar la importancia de la seva figura,
perque dins del mén educatiu aixo ja és un fet. Ens volem endinsar a ella, d’'una forma
diferent, personal i intransferible, a través de la veu dels altres, d’aquells que I’han
coneguda i viscuda a flor de pell i d’allo que ella ha creat i pensat. També volem
reproduir la seva trajectoria vital i intel-lectual d’'una forma, en certa manera,

subjectiva.

D’altra banda, volem destacar la importancia que sovint els humans atorguem a
aquells que ja no hi sén, fent justicia i realgcant el que ha significat la seva figura.
Aguesta vegada pero, volem donar rellevancia a una persona que encara esta activa,
per tal de poder-la coneixer més a fons, aprofitant les seves experiéncies i impressions.
Hem conegut, hem parlat, hem intercanviat impressions amb Maria Teresa Codina i
amb ella hem descobert un mén inesgotable de saber. Es per aquest motiu que en

veure tot el que ens podia aportar som aqui, ara, presentant aquest treball.

Maria Teresa Codina neix el 6 de mar¢ de 1927 a Barcelona, en el si d’una familia
cristiana, tradicional i de classe mitjana. Va ser la primera d’onze germans, fet que va
fer d’ella un pilar fonamental en I'educacié dels seus germans i el funcionament
familiar. El seu pare era cardioleg i la seva mare es va dedicar en cos i anima als seus

fills. Va cursar els estudis primaris i secundaris a escoles religioses femenines.

Els seus estudis es van veure estroncats a causa de la Guerra Civil i la postguerra. A
casa seva va respirar sempre bilingliisme i aixd va crear un gran interés per les
llengiies, fet que la va portar a estudiar franceés, anglés, alemany i rus. Un altre de les

seves devocions va ser el llati i el grec. L’any 1946 va iniciar els seus estudis de filosofia

! CODINA MIR, M. Teresa. Educar en temps dificils: escola Talitha 1956-1974. Vic:
Eumo, 2007, p.107



i lletres, en I'especialitat de filologia classica, a la Universitat de Barcelona. Durant
aquells anys a la facultat va coneixer a Dolors Condom, amb qui avui en dia encara

manté contacte.

L'any 1951, abans d’acabar filologia, va obtenir el titol de <<Maestro de Primera
Ensefianza>>. Aquest pas a la seva carrera no va ser per voluntat propia sind per la
insisténcia del seu pare. Maria Teresa Codina Mir, després d’haver cuidat tant els seus

germans tenia molt clar que “mai exerciria de mestra”.

Ja llicenciada, va tenir 'oportunitat de fer una traduccié al grec per a la Fundacid
Bernat Metge. Aquesta era una de les seves maximes aspiracions. Després de veure
pero que aquesta feina era freda i despersonalitzada, pensa en altres camins, altres

opcions.

Durant el curs 1952-53, fa substitucions a diverses escoles i classes de repas. Aquest
primer contacte dins del mén educatiu li fa prendre consciéncia de la gran
responsabilitat que comporta educar. D’altra banda, Maria Teresa Codina detecta
necessitats diferents en els infants i visualitza una nova forma d’educar, més
democratica, més oberta... té ganes de transformar I'’educacié al seu gust. Amb ganes
d’aprendre i d'impregnar-se de saber, marxa a Paris durant el curs 1953-54. Alla coneix
els moviments de la renovacié pedagogica (des de Maria Montessori fins a I'Escola

Nova).

Després d’aquest contacte a Paris, durant el curs 1954-55, s’endinsa en I'estudi de la
Pedagogia a la Universitat de Barcelona. Deixa els estudis, ja que no responien al que
ella buscava. Tot i aix0, aquells anys sén especialment significatius gracies a I'amistat
gue crea amb Marta Mata, una gran amiga amb qui va compartir la gran passio, el mén
educatiu. Cal recordar que Marta Mata va ser una figura clau en la renovacié
pedagogica amb el restabliment de la democracia a Espanya i entre d’altres activitats,

va ser cofundadora de I'Associacié de Mestres Rosa Sensat.

L’estiu del 1955 va anar al Col-legi Internat La Molina que dirigia Jordi Gali i en veure

gue la practica educativa |i proporcionava l'aprenentatge que desitjava va decidir



quedar-s’hi durant el curs 1955-56. La seva idea d’escola a través d’aquesta i d’altres

experiencies s’anava perfilant.

L’any 1956 va fundar I'Escola Talitha, a Barcelona, un projecte de pedagogia activa.
L'escola era privada perdo amb vocacié de publica, estava oberta a les possibilitats
economiques dels pares. Des dels seus inicis va rebre I'assessorament d’Alexandre Gali
i amb Pere Darder, director del Costa i Llobera van compartir inquietuds i maneres de

pensar.

Maria Teresa Codina gracies a lI'escola Talitha va poder portar a la practica totes
aquelles idees pedagogiques amb les que creia: treball en equip, conreu de la llengua
materna, coeducacid, relaci6 amb I'entorn, formacid integral, relaci6 amb pares i

alumnes estreta i constant i un sistema d’economia escolar innovador.

L’any 1974 I'Escola Talitha acaba. Maria Teresa Codina comenga a fer de mestra en un
barri obrer, a la Zona Franca a I'Escola Parroquial Nostra Senyora de Port. Alla coneix a

Basilio Gonzdlez, mestre de Port i president de |’associacio de veins.

Maria Teresa juga un paper important en la creacié de I'Institut Nacional de Batxillerat
Can Tunis el 1975. Finalment ho deixa I'any 1977, pero aquests anys li serveix per
posar-se en contacte amb el mén gitano de Can Tunis, i aquell mateix any va ser
anomenada Directora de Promocid Educativa de Can Tunis. L’any 1978 va crear I'escola
municipal <<Avillar Chavorrés>> a Can Tunis, on treballa al costat de Basilio Gonzalez i

altres mestres, junts van canviar la vida del barri.

Després de canvis economics i problemes amb I'administracid, I'any 1983, a contracor

pero amb coheréncia deixa Can Tunis.

Durant I'etapa del 1983 al 1987, va formar part del Departament d’Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya, en el Gabinet d’Orientacid Educativa, com a Cap de
Programa de les Escoles d’Accid Especial i dels Programes d’Educacié Compensatoria
de Marginats Socials i d’Aules Taller a Catalunya. L’any 1987 deixa aquest carreci entra
a I’Ajuntament de Barcelona com a responsable del Programa d’Educacié en la
Diversitat de I'’Area d’Educacié en coordinacié amb la Generalitat de Catalunya, fins

I"'any 1992 que es jubila.



Tot i la feina a I'ajuntament, Maria Teresa Codina fa de mestra a I'Escola Secundaria
Adaptada Xavo-Xavi, per a nois i noies de 12 a 16 anys, on els tallers de tecnologia eren

I’eix amb el qual s’estructuraven les materies instrumentals.

Al llarg de la seva trajectoria ha rebut nombrosos premis i reconeixements, ha escrit
llibres, ha fet conferéncies i actualment continuat activa, impregnant de saber el mén

de I'educacié.

Maria Teresa Codina i Mir és una mestra que ha estat compromesa en I'educacio dels
sectors socials més desafavorits i en la renovacié educativa a Catalunya. Al llarg de la
seva trajectoria professional ha realitzat, de forma callada, una tasca de renovacié
educativa que no pot ser ignorada per l'educacié dels nostres dies. Per aixo
considerem oportu posar en relleu alguns aspectes destacats de la seva vida i de la

seva obra amb aquest treball.

Aquesta investigacio té I'origen en un treball sobre Maria Teresa Codina i la implicacio
educativa en el barri de Can Tunis que vam fer en el marc de I'assignatura Evolucié de
I’Educacié Contemporania del segon curs del Grau de Mestre d’Educacié Primaria.
Aquest primer treball va ser una oportunitat per tenir un contacte directe amb ella.
Posteriorment, se’ns va oferir I'oportunitat d’aprofundir i desenvolupar més aquest
tema amb la presentacié d’una comunicacié a les XX Jornades d’Historia de I'Educacid
gue van tenir lloc a Andorra el novembre de I'any 2012% Aguesta comunicacié va
consistir en realitzar una recerca sobre I'experiéncia educativa de Xavo-Xavi i la
manera com va ajudar als seus alumnes a ser el que son actualment. Per fer-ho vam
partir de I'analisi de fonts orals que ens van proporcionar les entrevistes fetes a ex-

alumnes d’aquell centre.

En el moment de triar el tema d’aquest treball de final de Grau, i després de coneixer a
Maria Teresa Codina, vam pensar que seria molt interessant profunditzar més sobre

ella, pero fent-ho d’'una forma diferent, d’'una forma menys convencional. Voliem

2 VALLS, Clara.; PUIG, Marta.; NADAL, Maria.; PALOMAR, Anna: “Cultura gitana i
cohesid social a Can Tunis (Barcelona) al final del s. XX: I'experiéncia educativa de
Xavo-Xavi a través dels protagonistes”, dins Actes de les XX Jornades d’Historia de
I’Educacio. Cohesio social i educacio. Andorra: UdG Universitat de Girona, 2012, p. 163-
179. Vegeu Annex V.



coneixer a Maria Teresa Codina a través d’aquelles persones que I'havien coneguda en
les diferents etapes de la seva vida, buscant aixi, una aproximacié biografica sobre ella

com a persona i dins del mén educatiu.

Els objectius d’aquest treball sén, per una banda, aprofundir en la trajectoria personal i
professional d'una de les pedagogues més importants del segle XX a Catalunya, Maria
Teresa Codina i, per altra, analitzar documents personals no publicats per coneixer les

seves idees educatives.

Es un treball practic, contextualitzat en la historia de I'educacié a Catalunya, que ha
consistit en fer una recerca exhaustiva de la vida i trajectoria de Maria Teresa Codina a

partir de fonts orals (entrevistes) i I’'analisi de documents inédits escrits per ella.
Hem estructurat el nostre treball de la seglient manera:

- Metodologia, on hi podem trobar les eines de recollida de dades utilitzades i el
procés seguit.

- Contextualitzacié del treball per situar-nos en el moment historic i social.

- Aproximacio biografica de la trajectoria personal i professional de Maria Teresa
Codina.

- Breusintesi de les idees pedagogiques més importants de Maria Teresa Codina.

- Conclusions.

- Epileg, on hi podem veure una reflexié personal del treball.



2. Metodologia

Un dels moments més importants en el desenvolupament de qualsevol procés de
recerca, diagnosi o avaluacié és el seu plantejament metodologic. Aquest és un
moment clau, on s’ha de decidir quina és la millor manera de recollir informacio i dins

d’aquesta recollida, quina diversitat de tecniques o eines tenim al nostre abast.

A partir dels objectius que ens proposavem, vam seleccionar les téecniques que
consideravem més adequades per dur a terme una analisi exhaustiva. Les técniques de
recollida de dades escollides van ser I'entrevista i I’analisi documental. Mitjancant la
fusid de la informacid extreta a través d’aquestes dues tecniques, pretenem crear un
producte final, en el qual una i altra es complementin. Les entrevistes ens han permeés
recollir idees i coneixer a la Maria Teresa Codina des d’una altra perspectiva, una visio
més subjectiva, explicada a partir de persones que han compartit diferents etapes de
la seva vida. D’altra banda, I'analisi documental ens ha ajudat a conéixer, analitzar i
entendre les seves idees pedagogiques, des d’una visid personal, ja que les fonts sén

inédites, mai han estat publicades.

L'entrevista és una técnica d’investigacid cientifica qualitativa que utilitza Ia
comunicacio verbal per recollir informacions en relacié a una determinada finalitat, en
aquest cas, reconstruir la part més personal de la vida de Maria Teresa Codina (Lopez i
Deslauriers, 2011: 61). Les entrevistes tenien com a finalitat recollir diferents punts de
vista i opinions personals, des d’una visid fidel, respecte el tema plantejat. Aquesta
eina ens va ser molt atil per aprofundir, matisar i coneixer el subjecte d’estudi des de
diferents perspectives. Es una eina molt interessant i imprescindible per arribar a
nivells d’investigacid més profunds a nivell qualitatiu. El tipus d’entrevista que hem dut
a terme en tots els casos és |'entrevista de preguntes obertes. Es tracta d’un seguit de
preguntes precises, que han estat redactades préviament, i on es segueix un ordre
concret, decidit en la preparacié de I'entrevista. L'entrevistat és totalment lliure de
respondre el que vulgui i com vulgui, perd sempre i quan estigui dins del marc de la

pregunta plantejada.

10



Per altra banda, tenim I'analisi documental. Aquest és un metode d’investigacié molt
utilitzat, sobretot en la majoria d’investigacions educatives ja que pot esdevenir una
font de dades d’un valor inestimable. En aquest cas, ens ha permés analitzar les
posicions, opinions i idees pedagogiques que té Maria Teresa Codina entorn
I’educacid. A part, ens ha sigut molt Gtil per coneixer quin ha sigut el seu paper dins la

pedagogia catalana, sense centrar-nos en una sola idea.

2.1. Les entrevistes

A través de I'Gs de fonts orals i escrites (Bernal i Corbalan, 2008; Vilanova i Ubeda,
2006) hem anat recollint experiencies per dur a terme una recerca a través de
successives entrevistes en profunditat. Pensem que és important aprofitar el testimoni
directe dels protagonistes, ja que és la forma més clara i directa de reconstruir la

pedagogia, les idees i les vivencies de Maria Teresa Codina.

El procés metodologic que hem utilitzat per dur a terme les entrevistes ha estat el

seglient:

1. Contactar amb Maria Teresa Codina per tal d’identificar les etapes més
destacades en la seva vida personal i professional, i buscar una persona
significativa de cada etapa que ens pogués explicar amb profunditat I'actuacio i
el pensament de Maria Teresa Codina a cadascuna d’aquestes. Aquestes
persones van ser proposades per la propia Maria Teresa, ja que sén persones
gue van tenir molt contacte amb ella i amb les quals va compartir bona part de

les seves idees i de la seva vida. Les etapes i persones més representatives soén:

a) La Universitat: Dolors Condom
b) L’Escola Talitha: Pere Darder
¢) Can Tunis: Basilio Gonzalez

d) Departament d’Ensenyament de la Generalitat : Ignasi Fernandez.
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2. Elaboracié de les entrevistes.
Vam confeccionar un seguit d’entrevistes estructurades que tractaven diferents
temes concrets de cada etapa de Maria Teresa Codina de forma personalitzada
per a cada entrevistat. L’estructura es mantenia igual per a cada entrevista i

aquesta era la seglent:

a) Petita biografia

b) Context

c) Situacié del personatge

d) Relacio amb Maria Teresa Codina
e) Idees de Maria Teresa Codina

f) Sintesi

3. Realitzacio de les entrevistes

Per tal d’aconseguir informacié més completa i detallada de cada etapa vam
enviar el guié de l'entrevista a cada persona abans de realitzar-les. En el
moment de dur a terme I'entrevista, vam obtenir la informacié de diferents
maneres, en funcidé de com la portés preparada cada entrevistat. En alguns
casos ja la portaven redactada i impresa, i només vam complementar la
informacié exposada contrastant opinions i, en altres casos, els entrevistats
tenien una idea del que volien respondre i ho van fer en el moment de
I’entrevista.

Totes les entrevistes van ser gravades amb el permis dels entrevistats.
D’aquesta manera, vam poder focalitzar la nostra atencié en desenvolupar
aquells aspectes que més ens interessaven i no en recollir tota la informacio al

moment.

4. Transcripcio de les entrevistes.
Vam fer una transcripcio inicial, on vam buidar literalment tot el contingut de
I’enregistrament, amb pauses, repeticions i errors de llenguatge.
Posteriorment, vam fer una relectura i correccié a partir de la transcripcio

inicial, per tal de revisar-la i aclarir els elements que voliem destacar. Es
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aquesta darrera transcripciod la que vam utilitzar per elaborar el treball. Per

consultar la transcripcid de totes les entrevistes, vegeu I’Annex |.

5. Buidatge i analisi

Per fer el buidatge vam elaborar una taula on hem agrupat i sistematitzat els

temes i les persones entrevistades. Els diferents temes seleccionats sén:

a) Situacié del personatge i relacié amb Maria Teresa Codina
b) Maria Teresa Codina a I'ambit professional
c) Definir a Maria Teresa Codina amb tres adjectius
d) Caracter de Maria Teresa Codina

e) Idees pedagogiques de Maria Teresa Codina

La informacid que podem trobar en aquestes taules no és literal de les
entrevistes, sind que vam extreure les idees principals i les vam redactar de
manera clara i concisa. D’altra banda, cal destacar que juntament amb cada

idea apareix el numero de pagina del corresponent document de transcripcid

de I’entrevista. A continuacié podem veure un exemple:

Dwelars Condom

Pere Darder

Basilio Gonzalez

lgnasi Fernandez

-Diodors Condom ha sigut
catedratica de Liatii ha
exercit la doc&ncia =n
difzr=nts instituts
d’snsenyamant secwndari i
ha sigut professora del
Collegi Univarsitari o
Delegacia Girona de la UAB.
irdll

-Pare Darder & ascriptar,
licenciat =n Filzsofiai
doctor en Ciendesde
FEducacia {p.1}

-Va sar cofundadar de
Fhssociacis de Meastres
Rosa Sensat i durant & anys
va presidir 2l consell

-Basilic Gonzdlez va ser
mestre de FEscoladePorti
president d= FiAssaciacia
de Veins, tambe va
treballar a Fascola
mumicipal Awillar Chavormas
iwa ser director del Xawa-
Hawi {p.1)

-l=nasi Fernandez va trebaltar
adiferents escoles coma
meestre, ooam @ manibari
tambe va treballar al
Departam=nt d'Ensemyament
ip-1]

=luntament ami: Maria Teresa
Codina va treballar al

Situacia del excolar de Catalunya{p.l} | -Wa encapgalar un projecte | Departament d Ensenmyament
. -£5 autorade diferants d"Educacia Global al Barri amb un projectz anomenat
pEI"’SDfB‘IﬂEI =studis relacionats amb =1 | -Darderi Codina van ajudar | gitana d= Can Tunis {p.1) d"Educacia Compensataria
relacio amb Maria | man classici =l man cuiturd | @ dura terme la Renovacis ipl]
Teresa Codina gironi. {p.1] Pedagdgica catalana {p.1} | -Basific Gonzdlez &5 un

-Pega clau per ent=ndre =ls
inicis de= Maria Teresa
Codina {companyes
d'universitat] {p.1}

-Van astudiar juntes
Filobogia Classicaalla
Uniwersitat d= Barcelona
irl)

-Juntameant amb Maria
Taresa Codina van crear
Fissociacic d= Mestres
Rosa S=nsat i van treballar
junts a Fescola Taltha.
{r-31

-Comparteix amb Maria
Teresa Codina mottes
inguistuds. {p.1}

pilar fonamental tant ala
vida professional com
personal de Maria Teresa
Codina {p.1)

-Bmib Maria Teresa Cadina,
wan orear Finstitut de Can
Tunis, Fescola Awillar
Chavorrds i Xavd-Havi{p.1]

Taula d’analisi de les entrevistes (Annex |)
Font: Elaboracié propia
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Malgrat que, normalment, en les recerques es manté la confidencialitat dels
entrevistats, en aquest cas les persones ens han permes utilitzar els seus noms,
i creiem que és un aspecte molt rellevant per I'objectiu final d’aquest treball en

concret.

2.2. Els documents

L’analisi de documents ha estat un procés llarg, ja que hem hagut d’escanejar tots els

documents de més de vint anys de la vida de Maria Teresa Codina. Tots els documents

escanejats, estan incorporats al treball a I'apartat d’annex (en format CD).

El procés metodologic que hem seguit ha estat el seglient:

1.

2.

3.

Vam contactar amb Maria Teresa Codina i li vam demanar tots aquells
documents que hagués escrit que tinguessin a veure amb I'educacid i I'atencié
a la diversitat. L'interes i eleccié dels documents que tractessin aquests temes
és, per una banda, per la relacié que tenen amb el Grau que estem cursant i la
nostra especialitat, la mencié d’Educacié Inclusiva i Atencid a la Diversitat i, per
altra, perque és un punt central de la tasca educativa que va desenvolupar

Maria Teresa Codina.

Vam seleccionar els documents més adequats per realitzar una analisi de les
idees de Maria Teresa Codina dins de I'ambit educatiu (tots els documents que
anaven de I'any 1988 a I'any 2006). Es tracta, tal com ja hem explicat, de

documents inedits no publicats.

Vam catalogar, escanejar i imprimir els documents escollits. Els documents
escanejats pertanyen a la carpeta personal de Maria Teresa Codina que
compreén totes les conferéncies fetes en relacié a Educacié i Atencid a la
Diversitat, de I'any 1988 al 2006. Aquests documents estan inclosos al treball a

I'apartat d’annexes (Annex Ill, en format CD).
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4. Vam llegir detalladament tots els documents i els vam analitzar.

5. Per analitzar-los, vam fer un buidatge a través d’unes taules que haviem

confeccionat anteriorment. Aquestes taules remarcaven els seglients aspectes

de cada document:

a)

Titol

c) Descripcio

Temes que tracta

Idees principals

Referéncia i niUmero de registre

f) Altres aspectes a destacar

A continuacid, podem veure un exemple de buidatge de document:

Cites textuals

REFEREMCIA DE L'ARTICLE

DESCRIPCIO

TEMA/JES QUE
TRACTA

IDEES PRINCIPALS

ASPECTES A
COMENTAR (ALTRES)

CITES TEXTUALS

Registre Titol
Docl 2002 | Nous temps,
noves
dimensions

Article de dues
pagines escrit
en catala per
Maria Teresa
Codina.
Presentata les
lornades
Secretaria
General de
Jowentut,
Barcelona.

Anmy: 2002

Com repercuteixen
en I'educacio les
caracteristigues del
moment actual.
Responsabilitat gue
tenim com a
mestres.

Com poden actuar
els educadors davant
dels canvis constants
en |a nostra societat.

-Quatre pilars al voltant dels
guals s'ha d'organitzar avui
|"'aprenentatge:

1. Aprendre a congixer

2 Aprendre a fer
3.Aprendre a conviure

4 Aprendre a ser
-L'educacicimplica
I'assimilacic de valors i
actituds, procés d'apropiacio
singularide creacio
personal.

-Educacic global: formacio
de persones amb capacitat
per respondre als reptes
creixents.

-Pricritzacio en
I'ensenyamentde la
COMprensio.

-Digleg: manera d'actuari
gvancar. Educar a traves del
diglegiperal dialeg.

-Quatre pilars extres
de I'Informe Delors
(Comissic pera
I'educacioen el segle
).

-Cita de Miguel Martii
Pal.

-Fa referéncia a
I'informe de la
UMESCO:EIs7
coneixements pera
I'educacic del futur

-Ensenyar la comprensic
entre les persones com a
condicio i garantia dela
solidaritatintel-lectual i
moral de la humanitat.
(p-2)

-Dialeg gue suposa
posar-seenel lloc de
I"altre, tenir en compte &
seu parer, adeguar
medificar, reconduir,
avangar junts siés
possible.” [p.2)

Aquestes taules, que es troben i es poden consultar a I"Annex IV, ens han

permes poder identificar i sintetitzar la informacié més rellevant i classificar-la

en aquelles tematiques que més ens interessava coneixer:

a) Concepte d’educacid

b) Tractament de la diversitat
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d)

e)

etniques)

Relacions entre cultura dominant i minories etniques (atencioé a les minories

L’educacid i la cultura gitana

La renovacié pedagogica

6. Abans de comencar I'analisi, vam ordenar tots els documents segons un criteri

cronolodgic en que van ser escrits per tal de tenir una visid global de tots i aixi

ens fos més facil identificar els temes que podia tractar cadascun d’aquests. Ens

ha servit per tenir un index de tots els documents analitzats, fet que ens ha

facilitat tot el procés, ja que eren molts documents diferents de 20 anys de vida

de Maria Teresa Codina.

A continuacié podem observar la taula, on hi consta I'lany del document, el

registre i el titol:

ANY REFERENCIA TITOL

18ER Docl. 19ER Lo scolgrisgtion des enfonts gitones en Cotologne gspects odministrotiz of pedogogigues
DoCZ. 19ER reflexio sobre les dificultats de Faprenentatze de Finfant gitano
Doc3. 1588 Jornadas sobre relaciones interculturales y minorias etnicas
Docd. 19ER L'escola en el vertex entre la sociabilitat i la delingbencia

19ES Docl. 1985 Hacia una educacion intercuftural. La formacion de los ensefantes con alumnos gitanos
DocZ 19588 Diversitat cuftural | adaptacio esoolar. Condicions i criteris sobre Pescolaritzacio del nen gitano
DoC3. 198D ante la encrucijada socializacion/marginacion

1550 Docl. 1550 Llegir, per que? Que? Com?
Doc2. 1980 La capacitacio de joves i adults gitanos per al treball: Factor d'autoestima ide participacio activa en la societat de Pentorn.
DoC3. 1990 Lo scolgrisation des enfonts tsiganes £T VOVGGELS: SIRGIEQIEs &Toutls
Docd. 1550 El mino gitano y la escuela: Aprowimacion 3 su diversidad

FEETS Docl. 1991 Educacio en la diversitat
DDC2. 1991 Tutt @ scuolo
Doc3. 1881 Infancia marginada. Aproximacio als perfils de la marginacio

1952 Docl. 1992 Una esoola per 3 tots iuna educacio per 3 cadazcu

1553 Docl. 1953 La renovacio pedagogica 3 Catalunya: Etaps 1955-1873

1554 Docl. 1554 La renowvacio pedagogica 3 Catalunya: Etaps 19551873

1885 Docl. 1885 El col-lectiv gitano avui La seva imatze tradicionz! i |z Barcelona 1895
DoCZ. 1995 aprendizaje de lenguas extranjeras en un entorno bilingle
Doc3. 1995 Intercutturalisme [/ Multiculturalizme

1995 DoC1. 1996 “Multicufturalismo™
DocZ. 19595 Gitanos, conflicte o enriguiment?

1257 Docl. 1957 Diversidad social y cultural: ; Conflicto? ¢ Enriguecimiento?

1999 DoCl. 1999 Qe escusla?

2002 Doci. 2002 Mous temps, noves dimensions

2003 Docl. 2003 atencion educativa a3 las minorizs

2004 DoCl. 2004 Quina s Fespecifictat dels 3-6 anys avui?

2005 Docl. 2005 Propuestas para orientar Iz atencion educativa 2 las minorizs
DoCZ. 2005 Formacio adregada a |3 insercio laboral

Taula de registre de documents

Font: elaboracié propia
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3. Context

Maria Teresa Codina ha viscut diversos moments historics, els quals volem remarcar ja
qgue I'han influenciat i I’han ajudat a ser qui és i que sense ells, seria dificil d’entendre.
D’altra banda, cal destacar que tots els fets explicats a continuacié estan centrats dins
del context catala, per aixi entendre de forma més significativa i directe les vivencies

d’aquesta pedagoga.

Maria Teresa Codina pertany a la generacid que va viure part de la infancia en plena
Guerra Civil i, tota I'adolescencia i la joventut, en el marc de la postguerra. Aquests fets
la van marcar d’'una forma positiva i negativa al mateix temps. Per una banda, recorda
I’escola franquista amb una relacié distant entre alumne i professor, un allunyament
de la vida real, la prioritzacié de l'autoritat i I'ensenyament a partir de classes
magistrals, amb una mateixa mesura per tot I'alumnat. Per altra banda, tot i els
moments durs que va viure, aquests fets han influenciat positivament a Maria Teresa
Codina, fent créixer el seu sentit de responsabilitat, el domini personal i la formacié de

la voluntat.

L'any 1936 comenca la Guerra Civil Espanyola i acaba el 1939. Aix0 va suposar un gran
retrocés economic i politic. Per a Catalunya, tot plegat es tradui en una repressio de la
cultura i la llengua catalana tot i que a partir de 1960, la situacié va canviar i es van
comencar a editar i publicar revistes i llibres en catala. Aquests anys a més també van
ser caracteritzats per un augment elevat de la poblacié a causa de la immigracié de la
resta d’Espanya, gracies a I'expansié industrial que patia Catalunya. Molta gent es va
veure obligada a marxar, deixar la seva terra per lluitar o, si més no, preservar els

ideals.

Maria Teresa Codina també veu marcada la seva vida en els anys de postguerra i per la
ideologia del régim franquista. La postguerra és el periode posterior a la guerra i es
caracteritza per la crisi demografica, econdmica i social que ha causat el conflicte
precedent. Acabada la Guerra Civil i després del triomf del general Franco, els anys
guaranta van ser molt durs per als espanyols. Anys d’aillament internacional,

privacions, censura, repressio, por i silenci, molt silenci.
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Aquests fets, a part de marcar-la com a persona també la van marcar en un ambit més
professional, ja que I'educacid va fer un important pas cap endarrere i totes aquelles
idees construides durant la Segona Republica, totes aquelles metodologies i idees

pedagogiques de les quals s’havia impregnat, de sobte, desapareixien.

L'educacid durant el franquisme fou el model d'organitzacié de I'educacié implantat
durant la dictadura del general Franco. El model educatiu del régim pretenia la
formacid tant en habilitats dels futurs ciutadans com la transmissié de valors propis del
sistema politic. En aquest darrer sentit el régim franquista pretenia eliminar |'obra
educativa de la Segona Republica Espanyola, difonent a les escoles els principis
ideologics dels vencedors de la Guerra Civil espanyola, establint un ideari pedagogic
basat en el nacionalcatolicisme i depurar del magisteri el personal docent no afins al
régim. Cal remarcar i ser conscients que durant la Republica, I'ensenyanca havia estat
renovada en la metodologia pedagogica de caire europeitzant en alguns centres amb
la implantacié d'algunes escoles basades en ideals llibertaris com ara les de Ferrer i
Guardia o els de I'Escola Normal i molts d’altres (Escola del Mar, Escola del Bosc, etc.).
Aixi doncs, I'escola va ser una de les institucions més afectades a causa del franquisme,
ja que la lluita per un model d’escola igualitaria i amb idees pedagogiques

“trencadores” es va veure totalment estroncat.

Tot i aquells anys dificils, un bri d’esperanca remou les inquietuds d’un ampli equip de
mestres. El resultat final de tot plegat té com a nom Talitha, un centre educatiu que
neix fora del sistema educatiu oficial i que recupera i rellanca, dins del possible, la
renovacio pedagogica catalana dels anys trenta. El projecte Talitha, impulsat per Maria
Teresa Codina i dut a terme per un equip de mestres i en estreta col-laboracié amb
pares, en un context sociopolitic dificil, cercava d’oferir una educacio que atenyés tota
la persona, combinés la llibertat amb la responsabilitat, en un ambient en qué
prevalguessin els valors d’igualtat, austeritat i sociabilitat, de respecte a la llengua

materna i a la diversitat (Codina, 2007).

El recorregut de I'escola s’inicia el curs 1956-57 quan va obrir les portes —Unicament
per a nenes tal com el sistema obligava— fins al curs 1973-74, en qué davant les

perspectives d’escola publica les va tancar. El projecte educatiu de Talitha amb
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mestres, alumnes i families que el duien a terme, va contribuir a perfilar una escola

publica catalana de qualitat.

Maria Teresa Codina va ser una persona clau i compromesa en tot moment dins de la
Renovacio Pedagogica a Catalunya. Acompanyada de molts mestres i pedagogs com,
per exemple, Maria Antonia Canals, Jordi Cots, Pere Darder, Enric Lluch, Anna M. Roig i

Marta Mata.

A Catalunya, des de finals del segle XIX i al llarg del segle XX hi trobem un corrent de
reforma escolar a partir de diverses posicions ideologiques. Aquesta reforma té el nom
de renovacié pedagogica i fa referéncia als canvis produits al nostre pais dins del mén

educatiu i des del mon educatiu.

Quan parlem de renovacio pedagogica ens endinsem en un concepte que hem heretat
de la nostra tradicié educativa avantguardista que arrenca, sobretot, a principis de
segle. Aquesta actua a través de la reflexié, el compromis i I'actitud de canvi
permanent. Es busca una escola més integradora i democratica i una
professionalitzacid docent més critica, autonoma i compromesa amb la societat
catalana del moment. En definitiva, I'objectiu principal i comu és aconseguir una escola

publica catalana i de qualitat.

Aquest procés neix a partir de les inquietuds dels propis mestres amb la voluntat de
canviar una educacié i més concretament un model d’escola que no acaba de satisfer.
Aguestes propostes educatives renovadores tenen un anhel de llibertat i van lligades a

tres elements: educacid, societat i politica.

D’altra banda, a través de la renovacié pedagogica es buscava la necessitat de canvi tot
cercant una forma diferent d’ensenyar (fins aleshores), una forma més vivencial i rica a
I’hora de construir nous coneixements. Aixi doncs, els mestres situats dins de la
renovacid pedagogica, a grans trets, busquen materials adequats per els nens i les
nenes, cerquen la comunicacio entre I'escola i I’entorn entre mestres i alumnes i entre
els propis mestres i finalment, creuen que la tasca d’ensenyar i aprendre no només ha

de ser dins les aules.
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Per entendre millor aquests valors i pensaments, podem veure la seglient cita on
s'intenta plasmar I'afany i el procés que la renovacié pedagogica va suposar per
Catalunya, com des de dins es va viure la transformacid i quina era la idea de dur-la a

terme:

“A Catalunya, pero, hem fet servir sempre el terme “renovacié”, no com l'entenen
alguns amb el sentit de “reparar”, de “tornar a fer nova una cosa vella”, siné amb una
intencionalitat més radical, d’introduir-se dintre d’un procés, d’una estructura o
institucid, per transformar-la de soca-rel, possiblement amb una actitud de respecte
per la tasca ja feta, pero generant un procés constant de recerca de noves idees,
propostes i aportacions per a la solucié de les situacions problematiques educatives i
socials, procés que hauria de comportar un canvi essencial en la teoria i en la practica
educativa. (...) Per tant, la renovacid pedagogica és un procés complex que no és de
caracter unicament técnic, sino ideologic, la qual cosa ens hauria d’ajudar a plantejar
un qliestionament constant del que, el per qué i el com es fan les coses, segons la
voluntat de canviar, si més no, els processos socials i educatius” (Imberndn, 1995: 171-

172).

En la Renovacié Pedagogica, Maria Teresa Codina hi té un paper fonamental ja que ella
juntament amb altres mestres catalans i a través de la recerca de les idees més
trencadores d’Europa va comencar a cercar una educacid diferent. Aquesta nova
educacié com ja hem comentat anteriorment, defugia de I'aprenentatge memoristic i
tancat, buscant cultivar totes les qualitats de I'individu des duna perspectiva intuitiva i
intel-lectual. Es creu que l'escola és aquella que desvetlla les millors capacitats de

I'individu i dels individus.
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4. Biografia i trajectoria de Maria Teresa Codina, a través de

diferents mirades

Per elaborar el treball, tal i com ja hem esmentat anteriorment, hem realitzat un seguit
d’entrevistes per aproximar-nos d’una forma diferent a la figura de Maria Teresa
Codina. Per fer-ho doncs, a part de llegir i observar els diferents documents que
descriuen les idees de la pedagoga, haviem d’anar més enlla. Ens estavem impregnant
de memoria escrita i ara faltava aprendre de la memoria oral. Teniem molts noms a la
llista de possibles entrevistats, ja que Maria Teresa Codina havia compartit moltes
experiéncies amb professionals diversos. Ella pero, ens va guiar i ens va facilitar noms i
cognoms per resoldre i coneixer com era ella i que va aportar tant a nivell personal
com professional. Els entrevistats pertanyen a les diferents etapes de la vida de Maria
Teresa Codina, plasmant aixi, els moments més importants de la seva trajectoria.

Aquestes etapes son:
e Periode de formacio, estudis universitaris (Dolors Condom)
e L’Escola Talitha, temps dificils (Pere Darder)
e Can Tunis, educacid i cultura gitana (Basilio Gonzélez)

e Departament d’Ensenyament, I’educacié compensatoria (Ignasi Fernandez)

4.1 Les quatre mirades

Després d’endinsar-nos i coneixer cada entrevistat, de pensar en quines preguntes
plantejar i d’escoltar amb atencié totes les paraules, hem comprovat que aquesta part
del treball és la més humana i propera per arribar a entendre bé el tema que ens
proposavem a investigar. Hem aprés molt de tots ells i, de fet, el seu testimoni ha estat
I’espurna per arribar a coneixer d’una forma extensa la figura de Maria Teresa Codina
Mir, dins i fora de les aules, més enlla de qualsevol frontera. Allo que en cadascun

d’ells hi hem buscat, ho podem veure resumit a continuacio:
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- Dolors Condom i Gratacos: E/ primer contacte
“Maria Teresa Codina, amb tres adjectius... discrecio, sinceritat i estudi.”

Condom és una pega clau per entendre els inicis de Maria Teresa Codina. Ella és una de
les primeres persones que es troba en el moén dels estudis universitaris. Juntes van
compartir la passié per la filologia classica. Avui en dia encara mantenen contacte, tot i
gue cada una ha escollit un cami ben diferent. Va ser la nostra segona entrevista

durant el procés d’elaboracié del treball.
- Pere Darder: //-lusions compartides

“Buscavem cultivar totes les qualitats de l'individu des d’una perspectiva intuitiva i

intel-lectual.”

Darder va compartir molts moments amb Maria Teresa Codina i junts van fer un
tandem molt consolidat en la renovacid pedagogica catalana i en la lluita per
transmetre noves idees i transformacions a I'educacié del nostre pais. Pere Darder va
ser el primer entrevistat de la nostra recerca, una persona proxima, que va anar més

enlla, ens va donar una llicé d’educacio, de vida.
- Basilio Gonzalez: Més enlla dels reptes
“La justicia es libertadora, la caridad nos hace dependientes.”

Basilio Gonzalez, és un pilar fonamental tant a la vida professional com personal de
Maria Teresa Codina. Fa molts anys que es coneixen i junts van arribar a fer arribar

I’educacio en un dels contextos més desafavorits de la ciutat de Barcelona, Can Tunis.

Gonzalez és lluita, passid i vocacid. Té uns principis molt ferms envers I'educacio i tot i
estar jubilat continua plantejant-se i neguitejant-se per aquest mén, tant proxim i al
mateix temps tan complex. Va ser el nostre tercer entrevistat, i tot i que ja el

coneixiem la seves paraules no ens van deixar indiferents.
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- Ignasi Fernandez: Hi ha coses que no canvien

“El llistoé no ha de variar, l'itinerari pot variar... deia sempre la Maria Teresa”.

Fernandez va entrar de casualitat a la vida de Maria Teresa Codina i tot treballar

només tres anys en el Departament, han consolidat la relacié fins el dia d’avui. Junts

van compartir experiéncies, formes d’entendre i veure I'educacié i també van lluitar

perque a cap infant li faltés mitjans.

Ignasi Fernandez va ser I'Gltim entrevistat de la nostra recerca, una persona proxima i

agraida d’haver topat amb el mén de I'educacid i en especial d’haver compartit i

conegut a Maria Teresa Codina, “una gran persona”.

A continuacié fem una breu descripcié del recorregut professional d’aquestes

persones.

Dolors Condom i Gratacos neix I'any 1926 a Palamds. Va ser companya amb
Maria Teresa Codina a la facultat. Juntes van descobrir el mén de la filosofia i
les lletres, especialitzant-se en la filologia classica. Catedratica de Llati, ha
exercit la docencia en diferents instituts d’Ensenyament Secundari,
especialment a I'Institut Jaume Vicens Vives de Girona des de I'any 1970 fins a
la seva jubilacié (1991). Va ser professora del Col-legi Universitari o Delegacié a
Girona de la Universitat Autonoma de Barcelona, i actualment figura entre els
investigadors dels Studia Humanitatis de la UdG. Es autora de diferents estudis
relacionats amb el mdén classic i el mdén cultural gironi. Entre les seves
publicacions cal destacar dos volums de discursos de Cicerd i I’edicié del poema
De reditu suo, de Rutili Namacia, en la col-leccié de la Fundacié Bernat Metge.
Es coautora del Diccionari Llati-Catald (Enciclopédia Catalana SA, 1993) i ha
col-laborat en el Glossarium Mediae Latinitatis Cataloniae (fascicles 1 i 2,
Universitat de Barcelona i CSIC, 1960-62).Ha estat guardonada per la
Generalitat amb la medalla President Macia i, entre altres reconeixements, ha
rebut la distincié de I’Ajuntament de Girona “Athenea Persones”, i també el

premi “Mestres 68”.
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Pere Darder i Vidal va néixer 'any 1933 a Barcelona. Es escriptor, llicenciat en
Filosofia i doctor en Ciencies de I'Educacié. Va ser cofundador de I’Associacid
de Mestres Rosa Sensat, fet que I'aproxima a Maria Teresa Codina, juntament
amb la I'Escola Costa i Llobera, ja que Darder en fou un dels cofundadors i
primer director. Ha centrat les seves activitats i publicacions en I'entorn de la
formacié inicial i permanent del professorat, de I'organitzacid i I'avaluacié dels
centres educatius, de la renovacié pedagogica i de la funcié de les emocions en
el desenvolupament personal i social. Cal destacar la importancia de Pere
Darder en la renovacié pedagogica catalana i la gran quantitat de llibres sobre
educacid que ha publicat, com: Sedueix-te per seduir, Viure i educar les
emocions, Deseduca't. Una proposta per viure i conviure millor, Aproximacio al
fet educatiu. Perspectiva i seleccio de texts, elements d'organitzacid i avaluacio
del centre educatiu d'EGB, El funcionament de I'escola privada a Catalunya, un
grup-classe. Un potencial educatiu fonamental, El nifio y los demds, Ensenyar i
aprendre amb benestar i empatia (La formacié emocional del professorat). A
part, durant sis anys va presidir el Consell Escolar de Catalunya i va impulsar la
creacié d’un grup de recerca sobre les emocions (Desenvolupament Personal i

Educacid).

Basilio Gonzalez Muiioz va néixer I'any 1941 a Arevalillo (Avila). L'any 1966 ve a
Barcelona, aterrant a les barraques del Camp de la Bota amb els Escolapis. Té
un llarg historial en el mén educatiu i moltes experiéncies viscudes. Va ser
mestre de l'escola de Port i president de l'associacié de veins, també va
treballar a I'escola municipal “Avillar Chavorrés” i va ser director del “Xavo-
Xavi” entre d’altres. Juntament amb Maria Teresa Codina, I'lany 1975 van crear
I'Institut Can Tunis, a instancies de I’associaciéo de veins, i més tard |'escola
Avillar Chavorrés (1977) i Xavé-Xavi (1988). Va treballar encapgalant un
Projecte d’Educacié Global al barri gitano de Can Tunis (1977). Es una persona
gue sempre ha estat molt compromesa amb la societat, lluitant per acabar amb

els problemes i injusticies que es poden trobar en aquesta.
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e Ignasi Fernandez del Tarré neix I'any 1948 a Barcelona. Va ser company amb
Maria Teresa Codina dins del Departament d’Ensenyament. Junts van treballar
per I'educacié compensatoria, on tot i que el nom no fa justicia, s’intentava
oferir a cadascu els mitjans necessaris i el cami adequat per assolir els mateixos
objectius. Per aquest motiu, ells dos, amb un grup reduit de professionals van
buscar alternatives i van lluitar per tal de formar un professorat adequat, es van
dotar aules amb equipaments i materials adequats i es va fer un seguiment
exhaustiu per veure com es desenvolupava aquesta educacid, sobretot en

barris amb problemes de marginalitat.

Després de coneéixer els diferents entrevistats i d’aprofundir en quatre de les etapes
més rellevants de la vida de Maria Teresa Codina, pretenem fer una reconstruccié del
seu passat per poder entendre millor la pedagoga catalana. Per fer-ho doncs, hem
recollit a través del buidatge de les entrevistes aquells aspectes que millor defineixen a
Maria Teresa Codina i el resultat és el que podem veure a continuacid, la vida i
trajectoria d’ella mateixa a través de la veu dels altres. A l'inici d’aquest treball, hem
explicat la biografia de Maria Teresa Codina que tothom coneix, que tothom té a
I’abast, a continuacid presentem una ampliacid més propera de diferents fets que han
marcat un abans i un després, explicant la seva vida partint del primer contacte amb el

mon educatiu i de les seves intervencions en aquest camp, fins a la seva jubilacid.

4.2 La trajectoria professional i personal de Maria Teresa Codina

Maria Teresa Codina Mir s’endinsa en el mdn universitari I'lany 1946. Estudia Filosofia i
Lletres en I'especialitat de Filologia Classica a la Universitat de Barcelona. Durant
aquells anys a la facultat va coneixer a Dolors Condom amb qui avui en dia encara
manté contacte i amb qui va compartir la devocid per les llenglies i experiencies

inoblidables durant els anys d’estudi.
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“També teniem una relacié d’amistat i de compenetracié amb els estudis entorn al mén

classic”. 3

Dolors recorda a Maria Teresa amb un caracter jovial, seriés perd sempre amb una
rialla apunt. Si hagués de definir-la en tres adjectius diria que Maria Teresa Codina és
“discrecid, sinceritat i estudi” (p.3). D’altra banda cal destacar I'esperit de defensa del
sentit comu i I'afany de protesta que ja en aquells anys a la universitat destacaven a
I’'hora d’afrontar possibles problemes. Durant aquells anys Maria Teresa Codina va
intervenir molt en textos d’ensenyament en catala. Com a estudiant, sempre
col-laborava, sobretot tenint en compte que I'entrada a la universitat eren anys de
postguerra on el clima politic i social no era facil, principalment a I’"hora d’expressar
idees i pensaments. Maria Teresa Codina, doncs, tenia les idees clares i va participar en
la vida universitaria de manera activa. Durant aquests anys obté el titol de “Maestro de
Primera Ensefanza” per insisténcia del seu pare, que sempre havia volgut que fos

mestra.

Després d’acabar la carrera, juntes van impulsar un llibre de text de Batxillerat, que
finalment Dolors Condom va continuar sola, sempre mantenint relacié, tracte i

comprensié amb les aportacions de Codina.

Un cop llicenciada, Maria Teresa Codina comenca a treballar dins del seu camp
d’estudi, el de la filologia. Es en agquest moment on veu que necessita un contacte més
huma. Aixi doncs, s’endinsa en el mén educatiu on pren consciéncia de la gran
responsabilitat que comporta educar, detecta necessitats diferents en els infants i

visualitza una nova manera d’educar.

Durant el curs 1953-54, viatja a Paris i apren noves formes d’ensenyar, coneix grans
pedagogs i després d’acumular experiéncies i coneixements decideix fundar I'escola
Talitha a Sarria, Barcelona, I’ any 1956, per posar en practica tot el coneixement

acumulat, implicant-se com a iniciadora i directora del projecte.

* Entrevista a Dolors Condom (pag. 2). Vegeu Annex I. En les referéncies de les
entrevistes hem optat per posar-la completa quan citem la primera vegada i posar
només el niumero de pagina en les cites de la mateixa persona.
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Talitha va ser una escola de pedagogia activa i gracies a aquesta va poder compartir
inquietuds amb Pere Darder, que en aquells moments era director d’'una altra escola

de referéncia, Costa i Llobera.

El projecte de Talitha buscava oferir una educacid integral, que englobés tota la
persona, combinés la llibertat amb la responsabilitat, en un ambient en que
prevalguessin els valors d’igualtat, austeritat i sociabilitat, de respecte per la llengua
materna i la diversitat. Aquesta escola destacava també per el seu concepte
d’economia, les families pagaven segons les seves possibilitats, era privada pero amb
vocacié de publica. Darder comenta que “aixi aconseguiem que tothom tingués dret a
I'educacié” *, ell mateix va aplicar aquesta concepcié a 'escola on ell n’era el director.

D’altra banda, el tractament de la religié trencava amb |'educacié establerta aleshores

i buscava llibertat d’expressio.

El fet que en aquesta escola mestres, alumnes i pares s'impliquessin en el projecte
educatiu va contribuir a perfilar una escola catalana de qualitat, que ha deixat un llegat

en els nostres dies.

Darder i Codina es coneixen I'any 1960, ells i molts altres mestres i pedagogs catalans:
“Buscavem unes dimensions pedagogiques diferents on no hi hagués res memoristic ni
tancat. Buscavem cultivar totes qualitats de I'individu des d’una perspectiva intuitiva i
intel-lectual” (p.2). Defensaven que no s’havia d’aprendre de memoria sind actuar
sobre el coneixement, creien en I'educacio de tota la persona, és a dir, la individual, la
social, la fisica, la emocional. Amb tot aixd volien aconseguir una escola de qualitat per

a tothom i catalana, on la llengua, la cultura i les tradicions hi fossin presents.

Compartien també la idea que la convivéncia amb les persones és alld que ens instaura
en la naturalesa humana i que la millor escola és aquella que desvetlla les millors
capacitats de l'individu i dels individus, és a dir, la que sap promoure totes les
capacitats que té un individu i la de tots els individus. Tots aquests pensaments
defugien del context educatiu que hi havia aleshores, tancat i sense llibertats, on no hi

havia una relacié reciproca entre mestre i alumne i on s’adoctrinaven els infants.

* Entrevista a Pere Darder (p.4). Vegeu Annex |
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“A part, els objectius educatius del moment i el fet de treballar junts, poder consultar,
intercanviar, proposar, veure qué en diu I'altre... també va ser un dels grans punts que
ens va acabar unint ” (p.2). Podem dir doncs, a través de les paraules de Darder, que la
relaci6 amb Maria Teresa Codina anava més enlla de I'ambit professional, era una

relacio d’amistat, complicitat i confianca.

Una idea que Maria Teresa Codina sempre defensava en I'ambit professional, era la
importancia de treballar en equip. “L’intercanvi. Penso que resulta dificil encertar en
I'educacié sense que hi hagi una riquesa de punts de vista amb I'alumne, des de
diferents sensibilitats, el que veiem a partir del treball en equip” (p.6). D’altra banda, tal
i com hem esmentat anteriorment i una idea molt rellevant de Codina va ser la
importancia d’'una escola de qualitat, fet que es veu reflectit en els objectius i principis

pedagogics de I'escola Talitha.

Des d’un punt de vista més personal, Darder recorda a Codina com una persona amb
coheréncia, amb il-lusid i al mateix temps realista, com una persona “reservada pero
proxima, no distant. | sobretot, coherent a I’hora de plantejar-se objectius i lluitar tot el

que faci falta per aconseguir-ho” (p.3).

Aguesta visié educativa compartida entre Darder i Codina va desembocar en la
fundacidé de I’Associacié de Mestres Rosa Sensat, I'any 1965, juntament amb Marta
Mata, altres mestres i ciutadans. En una epoca d’escoles franquistes, Rosa Sensat, neix
a través de les escoles que la representen, escoles que volen canvis importants i lluiten
per una educacié millor. A més, darrera de tota aquesta institucié hi havia families i
ciutadans que defensaven i s’involucraven activament. Actualment, aquesta institucio
encara esta activa i continua amb el compromis d’un dema millor per a I'’educacié del

nostre pais seguint d’aprop el llegat dels qui van comencar amb aquest projecte.

Després de 17 anys d’experiéncies i de nous plantejaments, I'any 1974, I'escola Talitha
acaba, pero amb aquest acabament continua I'esperit de lluita de Maria Teresa
Codina. Amb ganes d’involucrar-se i continuar construint un mén millor dins de I'ambit
educatiu perd amb un nou repte totalment diferent, descobreix una nova realitat

d’alumnes i contextos desafavorits.
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Les relacions entre la cultura dominant i les cultures minoritaries sén elements clau per
a la cohesié social d’'un determinat context. A Barcelona, la preséncia de col-lectius
gitanos en alguns barris, com ara Can Tunis han influit directament en la dinamica
social. Sent conscient d’aquesta realitat i amb el convenciment que I'educacié és un
dels mitjans més importants i directes per canviar la societat, Maria Teresa Codina

aquell mateix any va decidir involucrar-se en un nou projecte.

Comenca a fer de mestra de llenglies al Cicle Superior d’EGB a I'Escola Parroquial
Nostra Senyora de Port situada a un barri obrer de Barcelona, la Zona Franca. Aqui és
on coneix a Basilio Gonzdlez, mestre d’aquesta escola i president de I'associacié de
veins. Amb ell descobreix una nova vessant de I'educacid, on I'objectiu és sempre el

mateix, el mestre li toca coneixer la realitat per adaptar-hi la didactica.

L'any 1975, creen I.B. Can Tunis, des de i amb |’Associacié de Veins Nostra Senyora de
Port davant la carencia de possibilitats d’estudi per a fills de treballadors i la urgéncia
que plantejava la primera promocié d’EGB. Aquest, també estava situat a la Zona

Franca, concretament al barri de Can Tunis.

Aquest barri barceloni, també anomenat Casa Antunez, estava situat entre la Ronda
Litoral, el Port i el cementiri de Montjuic. Era una zona marginal de consum i venda
d’estupefaents, allunyada de la ciutat i habitada majoritariament per families d’etnia
gitana. En aquest context, Codina i Gonzalez formen un tandem imparable, “ella sabia

mucho de ensefianza y yo de pobreza” >

Dos anys més tard, I'lany 1977, amb nous projectes en ment, Basilio Gonzalez i Maria

Teresa Codina decideixen deixar I'l.B Can Tunis i comencar junts un nou projecte.

Aixi doncs, després de veure les necessitats del joves gitanos i amb el suport de
I’Ajuntament de Barcelona, aquell mateix any, creen I'Escola Avillar Chavorrds dins del
Projecte d’Educacié Global, Escola, Sanitat, Habitatge i Treball, en el barri marginal
gitano de Can Tunis. Maria Teresa Codina va ser directora del centre (durant el primer
curs) i del Projecte Global, I'objectiu del qual era donar atencié als drets i deures dels

gitanos de Can Tunis com a persones i ciutadans.

> Entrevista a Basilio Gonzalez (p.4). Vegeu Annex |

29



En un context dificil i amb un alt nivell de marginalitat on I'educacié que s’oferia havia
d’anar més enlla de I'escola per compensar i resoldre les caréncies que tenien els
alumnes en I'ambit familiar i social, era necessari un equip cohesionat, conscient de la
realitat i amb objectius clars. “Necesitdbamos un equipo de maestros entregados al

cien por cien, unidos como una pifia, coherentes en todo momento” (p.5).

Dins de lI'equip de mestres, Basilio Gonzdlez explica que Maria Teresa Codina
destacava per ser la primera en tot, tant en discutir-ho com en acordar-ho, pero

sempre des d’una posicid de respecte.

Implicats amb la vida del barri i la seva gent, Maria Teresa i Basilio Gonzalez van arribar

a compartir molts lemes. Alguns d’aquests els podem veure a continuacio:

- “La justicia es libertadora, la caridad nos hace dependientes. Cada persona que
liberamos a través de la justicia y la educacion arrastra a sus descendientes en la

misma direccion. La caridad hace dependiente al que la recibe y a sus descendientes”

(p.4).
- “De la marginacion solo se sale a través de la educacion” (p.4).

- “La economia nos libra de la pobreza, el dinero fdcil para el marginal le distancia cada

vez mds de la sociedad” (p.4).

- “Hacer justicia en el mundo marginal es muy duro e implica trabajar a largo plazo por
eso, tal vez, les administraciones se dedican mds a la caridad o a la represion segun les

interese” (p.5).

Sense aquesta complicitat i el pensament compartit entorn a I'educacio, tots aquests
projectes i inquietuds no haguessin estat possibles. La tasca al barri de Can Tunis va
anar més enlla, Maria Teresa Codina es va implicar molt amb tota la gent del barri i va
buscar sempre a través de I'educacié el cami per sortir d’aquella marginalitat extrema.
Avui en dia encara manté contacte amb aquells alumnes i tothom guarda un record
especial de la mestra que ho volia canviar tot: “Cudndo algun gitano de Can Tunis, no
importa la edad, actualmente repartidos por toda Catalufia y fuera de ella, ven desde

lejos a Teresa salen corriendo para saludarla” (p.7).
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Gonzalez recorda a Codina com una persona timida i savia en el bon sentit de la
paraula, treballadora, incansable, austera, dedicada totalment al servei dels demés,
responsable, critica, segura del que sap, del que diu i del que fa. Preocupada per la
justicia i que coneix com ningu el seu ofici de mestra. La defineix com una persona
savia pedagogicament, “(...) Teresa lo ha leido todo sobre pedagogia” (p.8) amb gran
capacitat de treball i absorbent. Explica que afrontava els problemes “de cara y hasta

el final” (p.5).

Durant aquests anys, Basilio i Maria Teresa es van trobar amb molts problemes. El
determinant i que va impedir la continuitat de I'Escola Avillar Chavorrds, van ser els
canvis economics i socials dels anys 1981-1982, i la falta de suport per part de
I'ajuntament. Des de I'administracid se’ls va questionar la feina feta i sobretot, la
forma de gestionar 'economia del centre. Va ser en aquell moment quan I'ajuntament
els va deixar de banda, i en veure que no podien afrontar la situacié dins d’aquell
context tan dificil van decidir tancar I'escola, 'lany 1983. “Nosotros hemos trabajado
con gente marginal y alli la escuela no tenia ningun sentido si no iba acompafada de
sanidad, vivienda y trabajo. Por tanto habia que ir mucho mds lejos y preocuparse por
muchas mds cosas. Lo mds duro ha sido siempre que las autoridades llegaran a

entenderlo” (p.7).

Entre el 1983 i el 1987, Maria Teresa Codina treballa en el Departament
d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. Assumeix la responsabilitat sobre les
escoles dels sectors desfavorits actuant com a Cap del Programa de les Escoles d’Accid
Especial i dels Programes d’Educacié Compensatoria de Marginats Socials i d’Aules
Taller a Catalunya. Aquestes estaven pensats per adequar I'educacié en els sectors
marginats, promoure |'escolaritzacié d'infants gitanos, prevenir la desercié i el fracas
escolar, atendre la realitat cultural dels infants arabs i magrebins i de les seves mares.
Dins d’aquest programa també es feien aules taller i es treballava per la formacié
especifica de mestres per treballar en contextos desafavorits i aixi atendre millor els

alumnes.

Es durant aquests anys quan coneix a Ignasi Fernandez, amb qui comparteix el

Programa d’Educacié Compensatoria. Al coneixer-se, de seguida es van entendre i van
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treballar complementant-se I'un a l'altre. Ignasi explica que “Suposo que a la gent,
t’uneix una mena d’intuicio, una mena de quimica, feeling, digueu-ne com vulgueu. Jo
sé que vam connectar de seguida, ens vam entendre de seguida, parlavem un mateix

llenguatge, per dir-ho d’una manera, i ens va ser molt facil posar-nos d’acord en tot.“°

Dins del Programa d’Educacié Compensatoria Maria Teresa Codina, com hem dit
anteriorment, era la responsable de prendre les decisions, tot i que sempre en parlava
i les comunicava abans a la resta de I'equip. Ignasi Fernandez, com a membre d’aquest
I’equip, explica que “Teresa és forta, és una persona important, una persona que té les
idees clares, una persona amb la qual aprens molt” (p.5). Professionalment, era una
persona molt meticulosa, amb constancia, capacitat de treball en equip i d’autocritica.
Sempre es replantejava les coses, no donava mai res per fet “no perqué una cosa

s’hagi fet sempre aixi, s’ha de continuar fent...” (p. 4)

Podem destacar que el contacte que mantenia amb les persones que tractava, com és
amb els mestres als quals formava, era un contacte molt huma, molt viu. Aquest
mateix record el tenen els diferents alumnes que I’han anat coneixen al llarg de la seva

vida.

Maria Teresa Codina sempre tocava de peus a terra, creia que el llisté on havien
d’arribar els seus alumnes havia de ser el mateix, encara que fos a partir de diferents
mitjans, ja que sind no es tractaria d’una educacié compensatoria, sind discriminatoria.
Aquesta visié es veia reflectida en la seva forma d’entendre i d’aportar idees dins del

projecte.

Una frase que segons Ignasi Fernandez resumia a Maria Teresa és “lo mejor es enemigo
de lo bueno” (p.6). Amb aix0 es referia a que Maria Teresa Codina, a I’hora de prendre
gualsevol decisio, sempre era conscient de la realitat en quée vivia, “podrem fer una

cosa excel-lent, pero hem de tocar de peus a terra” (p.6).

Gracies a la relacié que van establir durant aquests anys a I’Ajuntament, Codina i
Fernandez van compartir experiencies més enlla del context professional. Aquest, la

recorda com “una persona molt propera, que esta per la gent, que escolta, que sap

® Entrevista a Ignasi Fernandez (p.3). Vegeu Annex |
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riure, que sap estar amb tu en qualsevol situacidé” (p.4) (...) “una persona treballadora,

amable, acollidora, honesta i integra” (p.8)

Fernandez, coincideix amb Basilio Gonzdlez amb la idea que Maria Teresa Codina
afrontava els problemes de cara. No s’arronsava davant d’un problema i mai en

defugia, sempre buscant mecanismes i estrategies per solucionar-los.

L'any 1987, tanca una etapa més de la seva vida i en comenca una altra. Deixa el carrec
com a responsable del programa d’Educacié Compensatoria i entra a I’Ajuntament de
Barcelona com a responsable del Programa d’Educacié en la Diversitat de I’Area
d’Educacié en coordinacié amb la Generalitat de Catalunya. Aquest carrec el va

mantenir fins a la seva jubilacié.

Com ja hem dit anteriorment, en el darrer quart del segle XX, Maria Teresa Codina i
Basilio Gonzalez van promoure a Can Tunis diferents iniciatives educatives dirigides a
prevenir I'exclusid social dels infants i adolescents del barri. La darrera iniciativa
impulsada per aquests i recolzada per un equip d’educadors, va ser I'any 1988 amb la

creacié de I'Escola de Secundaria Adaptada Xavé-Xavi.

Aguesta escola anava dirigida a alumnes de 12 i 16 anys i es va crear amb dues
finalitats concretes: formar de manera practica als alumnes, és a dir, com una formacid
professional i integrar-los en el mén laboral. Es un projecte que podem relacionar amb
el concepte d’Escola-Taller, la qual emprava una metodologia basada en lligar la

practica i la teoria, pensat per una millor adaptacié al mon laboral.

Un projecte d’aquestes caracteristiques obligava a que tot I’equip estigui cohesionat i
amb ganes de tirar-lo endavant. L’actuacié dels mestres era un aspecte fonamental
perque el projecte funcionés. Calia que tot I’'equip caminés cap a un mateix objectiu,
gue compartissin un projecte i, sobretot, que cada mestre s’interessés per
comprendre la realitat de tots els seus estudiants. Dins d’aquest equip Maria Teresa
Codina n’era la directora, una dona preocupada per la justicia i que buscava que la

diversitat no fos un problema, siné una font d’enriquiment per la societat.

Les diferents experiéncies viscudes amb Basilio Gonzdlez al Barri de Can Tunis van ser

molt rellevants en la vida de Maria Teresa Codina. Van ser temps dificils, pero a I'hora

33



gratificants. Basilio Gonzalez destaca algunes de les experiencies viscudes amb Maria
Teresa i que els van fer créixer com a persones i estar satisfets de la seva tasca

educativa:

- “El placer manifestado por los alumnos y mayores después de su primera

ducha” (p.6).

- “Las caras de picaros cuando descubrian que ya sabian decir algunas frases con

sentido” (p.6).

- “El placer de saberse utiles” (p.6)

- “La cara de fascinacion al descubrirse y descubrir que existen los demds” (p.6)

Aquest darrer projecte al Barri de Can Tunis acaba a la vegada que deixa el carrec dins
de la Regidoria de I'Ajuntament de Barcelona, I'any 1992, quan es jubila. Per una
persona tan activa com Maria Teresa Codina, jubilar-se no va ser un puntia parten la
seva carrera. Un cop jubilada, continua vinculada en el mén de I'educacid, va mantenir
una relacié especial amb el Barri de Can Tunis fins que va ser enderrocat I'lany 2003 i
mai ha deixat d’estar en contacte amb les persones que I'han acompanyada en les
diferents etapes de la seva vida. Aquest fet, només es una petita mostra de I'encant i

saviesa que desprén Maria Teresa Codina tant en I'ambit personal com professional.

Per acabar, és doncs inevitable veure la figura de Maria Teresa Codina com una
persona que des de sempre ha tingut una concepcié de I'educacio activa i ha sigut una
gran defensora de la renovacié pedagogica de I'ensenyament. Gracies a aquestes
idees i a la confianca que despren va poder formar part de tots els projectes explicats

anteriorment i va poder arribar a un barri amb tanta marginacié i problemes socials.

Amb les constants de treball en equip i I'educacié per a tots, ha recolzat i demostrat,
amb les seves intervencions, que I'ensenyament ha de ser quelcom que ha d’arribar a

tothom, sempre partint del no al maxim possible.

Podem considerar que la trajectoria de Maria Teresa Codina representa un cami obert i

dinamic entre la utopia i la realitat.
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5. Idees principals de Maria Teresa Codina

A partir de I’analisi dels documents inédits de Maria Teresa Codina, hem classificat les
seves idees al voltant de cinc temes: el concepte d’educacio, les relacions entre cultura
dominant i minories etniques, el tractament de la diversitat, 'educacié i la cultura
gitana, i la renovacié pedagogica. Amb aquesta aproximacié als seus textos, volem
reconstruir i aproximar-nos a les idees de la pedagoga, d’'una forma diferent, més
proxima i vivencial. Cal recordar que aquests textos son escrits amb 20 anys de
diferéncia i, per tant, veiem com la cultura i els problemes socials varien, encara que
les idees que ja tenia Maria Teresa Codina en aquell moment, sén molt semblants i

totalment adaptables a la societat del moment.

La relacio de documents analitzats i ordenats cronoldgicament, és la seglient:

Doc1.1988 | La scolarisation des enfants gitanes en Catalogne aspects administratifs
et pédagogiques, 1988

Doc2.1988 | Reflexio sobre les dificultats de I'aprenentatge de I'infant gitano, 1988

Doc3.1988 | Jornadas sobre relaciones interculturales y minorias étnicas, 1988

Doc4.1988 | L’escola en el vértex entre la sociabilitat i la delingiiéncia, 1988

Doc1.1989 | Hacia una educacion intercultural. La formacion de los ensefiantes con
alumnos gitanos, 1989

Doc2.1989 | Diversitat cultural i adaptacio escolar. Condicions i criteris sobre
I’escolaritzacio del nen gitano, 1989

Doc3.1989 | Ante la encrucijada socializacion/marginacion, 1989

Doc1.1990 | Llegir, per qué? Que? Com?, 1990

Doc2.1990 | La capacitacio de joves i adults gitanos per al treball: Factor
d’autoestima i de participacio activa en la societat de I’entorn, 1990

Doc3.1990 | La scolarisation des enfants tsiganes et voyageurs: stratégies et outils,
1990

Doc4.1990 | El nifio gitano y la escuela: Aproximacion a su diversidad, 1990

Doc1.1991 | Educacio en la diversitat, 1991

Doc2.1991 | Tutti a scuola, 1991

Doc3.1991 | Infancia marginada. Aproximacio als perfils de la marginacio, 1991

Doc1.1992 | Una escola per a tots i una educacio per a cadascu, 1992

Docl1.1993 | La renovacio pedagogica a Catalunya: Etapa 1955-1973, 1993
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Doc1.1994 | La renovacio pedagogica a Catalunya: Etapa 1955-1973, 1994

Doc1.1995 | El col-lectiu gitano avui: La seva imatge tradicional i la Barcelona 1995,
1995

Doc2.1995 | Aprendizaje de lenguas extranjeras en un entorno bilingiie, 1995

Doc3.1995 | Interculturalisme / Multiculturalisme, 1995

Doc1.1996 | “Multiculturalismo”, 1996

Doc2.1996 | Gitanos, conflicte o enriquiment?, 1996

Doc1.1997 | Diversidad social y cultural: ¢ Conflicto? ¢ Enriquecimiento?, 1997

Doc1.1999 | ¢Qué escuela?, 1999

Doc1.2002 | Nous temps, noves dimensions, 2002

Doc1.2003 | Atencidn educativa a las minorias, 2003

Doc1.2004 | Quina és I'especificitat dels 3-6 anys avui?, 2004

Doc1.2006 | Propuestas para orientar la atencion educativa a las minorias, 2006

Doc2.2006 | Formacid adregada a la insercio laboral, 2006

5.1 Concepte d’educacio

“L’educacio, al llarg de la vida és una construccid continuada de la persona humana,
del seu saber, de les seves aptituds, i també de la seva facultat de judici i d’accid. Ha de
permetre a cadascu de prendre consciéncia de si mateix, i del seu entorn i desenvolupar

el seu paper social en el mén del treball i en la ciutadania” (p.1, doc1.2002)’.

Aixi és com Maria Teresa Codina veu I'educacid, fent referéncia a I'Informe Delors. Es
evident que aquest concepte d’educacié significa un procés amb diversos caires, que
podem anomenar pluridimensional. Aixi doncs, I’educacid, no es limita a 'adquisicié de
coneixements siné que implica I'assimilacié de valors i actituds, un procés d’apropiacié

singular i creaciod personal.

Cal destacar, que I"educacié no només esta a I’escola. Es a dir, fora d’ella hi ha altres
agents educatius a I'abast com la familia, amics, I'esplai, els mitjans de comunicacid i
les noves tecnologies, entre d’altres. Aquest canvi de visid cap a una educacié més

global, fa que la responsabilitat d’educar ja no recaigui Unicament en |'escola i en el

’ Les cites textuals dels documents analitzats les indiqguem amb el nimero de pagina i
la referencia del document.
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mestre. Per tant, aquest canvi del pes especific del que fins ara eren les institucions
educatives i la diversificacié del nostre entorn fan evident que I’educacié recau
constantment en la societat. “Cal fer xarxa entre la pluralitat d’actors socioeducatius
per tal que les diferents aportacions enriqueixin el procés de creixement personal i

duguin a la formacié global que els nous temps necessiten.” (p.2, doc1.2002)

Maria Teresa Codina, doncs, a través d’aquesta idea ens vol aproximar a la visid de
conjunt ja que si tot educa, tot ha de caminar cap al mateix sentit, unint esforgos i

objectius comuns cap a una educacio global.

Per aconseguir aquesta educacié global, Maria Teresa Codina, considera que és
imprescindible que hi hagi una interrelacié real, prevista i intensa entre els diferents
ambits que incideixen en I'educacid partint del dialeg. Aquest dialeg I'hem d’entendre
de forma vertical (entre educador i educand) i en horitzontal (entre agents educatius):
“Educant a través del dialeg, eduquem per al dialeg: no oblidem que normalment es

reprodueix allo que s’ha viscut i integrat” (p.2, doc1.2002).

Maria Teresa Codina utilitza els quatre pilars de I'Informe Delors® per tal d’explicar

com s’ha d’organitzar avui en dia I'aprenentatge:

- Aprendre a coneéixer: es tracta de comprendre, de descobrir el mén que ens
envolta.

- Aprendre a fer: es tracta de posar en practica els coneixements, atents al
perque i al per a qué de I'actuacié.

- Aprendre a conviure: es tracta de ser conscients de la diversitat i de la
interdependéncia entre tots els éssers.

- Aprendre a ser: es tracta de construir la propia identitat i trobar el sentit de la

vida.

A través d’aquests quatre pilars podem extreure una altre idea de la pedagoga: la
prioritzacio en I'ensenyament de la comprensié per a la formacié de persones amb

capacitat per respondre als reptes creixents que ens planteja la vida. “Ensenyar la

8 DELORS, Jacques. L’educacié: hi ha un tresor amagat a dins. Barcelona: Centre
UNESCO de Catalunya, 1996.
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comprensio entre les persones com a condicid i garantia de la solidaritat intel-lectual i

moral de la humanitat” (p.2, doc1.2002).

Una altra idea rellevant dins de I'ambit educatiu, segons Codina, és la importancia de
la primera infancia. “En la tendéncia actual a mesurar pel resultat, per I’éxit, correm el
risc de no donar I'etapa infantil el valor que té” (p.1, doc1.2004). S’ha de tenir present
gue en aquesta etapa tot s’integra, que és diferent de considerar que tot educa i per
tant, s’obre el cami que després ha de continuar. “Com a mestres I’educacié comporta

intencio, coheréncia, sistematitzaciéo” (p.1, doc1.2004).

Maria Teresa Codina, entre les seves idees, destaca “Els 7 coneixements (sabers)
necessaris per a I'educacié del futur” d’Edgar Morin’. La pedagoga considera que
aquests set sabers sén fonamentals per I'educacié de qualsevol societat, cultura i edat
(no només a la primera infancia). Maria Teresa Codina sempre ha cregut en la forca de
I'educacié per canviar la societat. Ara, amb els canvis constants i la complexitat
creixent de la societat, un dels reptes més dificils és saber adaptar el pensament a

aquests canvis i modificar-lo a través de I’'educacid, sigui dins o fora de I'aula.

Després d’aproximar-nos a la seva idea i reivindicacié d’aquesta primera etapa com
essencial, Codina, relaciona cadascun d’aquests sabers amb el desenvolupament propi

d’aquesta etapa.
Aquests set coneixements (sabers) sén:
1. Les cegueses del coneixement: I'error i la il-lusid

El coneixement huma és fragil i esta exposat a al-lucinacions, errors de percepcid o
judici, afectivitat, cultura, idees... Aixi doncs, I'’educacié ha de mostrar que no hi ha
coneixement que no estigui en menor o major grau amenacat per l'error, ha
d’ensenyar un coneixement capac¢ de criticar el propi coneixement i ha de fer

veure que la recerca de la veritat exigeix reflexivitat, critica i correccié d’errors.

Es a partir d’aquesta idea que I'educacié del futur ha de dotar als alumnes la

capacitat per detectar i corregir els errors i il-lusions del coneixement, i ensenyar-

® MORIN, Edgar. Els 7 coneixements necessaris per a I'educacié del futur. Franca:
UNESCO, 1999.
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los a conviure amb les seves idees, sense que aquestes els destrueixin. En el
desenvolupament mental de linfant, s’Tha de vetllar perqué no caigui en les
dualitats i hem de valorar tant la creativitat i la poesia, com el coneixement

objectiu (relacié entre intel-ligéncia i afectivitat).
2. Els principis d’un coneixement pertinent

Davant l'allau d’informacions i problemes que percebem en la societat actual,
I'educacié ha de promoure una “intel-ligencia general” capa¢ de plantejar i
solucionar aquests problemes, sabent que el coneixement pertinent és a la vegada
general i particular. Es per aixd que en la relacié de I'infant amb el medi, ha de
poder copsar les relacions mutues i les influencies reciproques, fugint del
coneixement fragmentat i situant les informacions en un context. L’educacié ha de

vetllar per un coneixement global, multidimensional, complex.
3. Ensenyar la condicié humana

Tots ens hem de reconéixer en una humanitat comuna i hem de reconeixer la
diversitat cultural inherent a tot huma. En el desenvolupament de la personalitat
de l'infant, hem d’afavorir que cadascu tingui coneixement i consciéncia de la seva

identitat i, alhora, del que té en comu amb tots els altres de qualsevol lloc i temps.
4. Ensenyar la identitat terrestre

La historia humana va comengar amb els humans dispersos per tot el planeta terra
i durant anys totes les persones van viure aillades en regions, fet que va crear una
diversitat de llenglies, religions i cultures. En els temps moderns s’ha produit la

revoluciod tecnologica que ha permes tornar a relacionar aquestes cultures.

En el desenvolupament de sentiments i actituds basiques, hem de donar a coneixer
a l'infant que, des de sempre, tots tenim uns mateixos problemes de vida i de
mort, per molt diferents que siguem, i ’'hem d’ajudar a trobar sentit i valorar els

contracorrents amb els que es pugui trobar.
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5. Afrontar les incerteses

La societat en la que vivim esta plena d’incerteses i aquestes incerteses existeixen
sobre la validesa del coneixement. Quan prenem una decisié, comenca a funcionar
I’ecologia de I’accid, és a dir, es desencadenen una série d’accions i reaccions que
afecten al sistema global i que no podem predir. Ens hem educat en un sistema de

certeses, perd no per a la incertesa.

Es per aixd que, en el desenvolupament dels sentiments i actituds basiques de
I'infant, també cal establir relacid entre el risc i la precaucié i proporcionar

estrategies de confiancga, en un mateix i en els altres, per superar l'inesperat.
6. Ensenyar la comprensié

L’educacié ha d’abordar de manera directa i en els dos sentits la comprensié
interpersonal i intergrupal, i la comprensié a escala planetaria. Cal tenir present
qgue la comunicacid no implica comprensié, ja que aquesta sempre estara
amenacada per els codis étics dels demes, els costums, les opinions i visions sobre
les coses, i les vivencies. Per millorar en la comprensio és necessaria I'empatia cal
als demés i la tolerancia cap a les diferents idees i formes, mentre no atemptin

contra la dignitat humana.

Tot i que la comunicacié no impliqui comprensid, és el primer pas per arribar-hi. Es
per aix0 que en el desenvolupament de l'infant del llenguatge, comunicacié i
representacio, i en la relacié amb I'entorn social, s’ha de tenir present que hem de
partir d’'una bona comprensid/comunicacié verbal per arribar a la identificacié amb
I'altre, que esdevé un altre jo. Hem d’educar als infants per habituar-los a

comprendre i mirar-se a ells mateixos, abans de jutjar.
7. Etica del génere huma

L’ensenyament d’una etica valida per a tot el génere huma és una exigéncia dels
nostres temps. En I'’educacié del comportament habitual, I'infant ha d’assimilar la
relacio entre la diversitat i el bé comu i ha d’afavorir que la consciéncia de la relacié

entre individu i col-lectivitat, es tradueixi en voluntat de més bona convivéencia.
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“Per més senzilla que sigui I'actuacio o la intervencid educativa, si té present algun

d’aquests sabers, sera la base per a I'educacio del futur” (p.2, doc1.2004).

Les idees educatives i la linia pedagogica que ha seguit Maria Teresa Codina, han
marcat la percepcio del seu concepte d’educacié. En les diferents actuacions que ha
dut a terme durant la seva vida, sempre s’han vist presents i han suposat una manera
de fer, de crear i pensar molt marcada per aquesta ideologia. S6n idees fortes, que

també han tingut incidéncia en el concepte d’educacié que tenim avui en dia.

5.2 Relacions entre cultura dominant i minories etniques

“Asi como la sociedad occidental actual solo se da cuenta de lo que representa la tala
de la selva amazdnica cuando a la propia sociedad le atafie alguna consecuencia de
aquella explotacion, de modo parecido los sectores de la Ciudad que se pueden
considerar del “Norte”, llegamos a percibir algunas situaciones de conculcacion de los
derechos humanos que sufren numerosos representantes del “Sur” entre nosotros,

unicamente a partir de las salpicaduras que nos alcanzan. (p.1, doc3.1989)

A través d’aquestes paraules Maria Teresa Codina ens vol aproximar a la idea que
sovint, la societat actual, no veu i no vol veure aquestes mancances, fins que no ens
influeixen de manera directa. Aquestes “salpicaduras”, com diu ella, es poden traduir
en inseguretat ciutadana, delinqliencia juvenil, absentisme, desercid i fracas escolar,

gue, només quan sén molt presents i visibles, és quan s’actua.

La situacid sociologica actual de creixent contacte entre cultures ens porta a
diferenciar entre cultura dominant i minories etniques “diversidad, interculturalidad...

palabras de moda” (p.6, Doc1.1997).

Abans de comencar a parlar sobre aquest tema, Maria Teresa Codina fa una precisié
d’alguns termes per assegurar la correcta comprensié d’aquests. Es refereix a educacio
com el ple desenvolupament de les poténcies personals i com la capacitacid per
desenvolupar-se en el propi grup i per participar en la societat, la d’ara i d’aqui. En

quant a les minories etniques fa una gradacio entre termes; parlem d’étnia quan un
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conjunt de persones posseeix un sistema cultural diferenciat, clarament perceptible
des de I'exterior, i sobretot sentit i apreciat per els propis membres. Considera minoria
etnica un col-lectiu huma, diferenciat d’aquesta forma, que no esta reconegut com a
“portador de la cultura oficial” del lloc i del moment. Finalment, parla de minoria
etnica marginada quan les relacions de poder resulten fortament asimétriques
respecte I’entorn sociocultural. Partint sempre de la idea que “toda minoria se define

en relacion a una supuesta mayoria” (p.1, doc1.2003).

Maria Teresa Codina sempre reforca la idea que, en aquesta panoramica sociologica,
s’ha de tenir en compte que pobresa i marginacié sén situacions qualitativament
diferents. La pobresa és I'Gltim esglad de I'escala social, representa una diferéncia
guantitativa amb I'esglad anterior, mentre que la marginacio, és I'exclusio de I'escola
social. Per arribar a una relacid positiva d’intercanvi enriquidor dels diferents
col-lectius han de tenir en comu els nivells necessaris per viure dignament, ja que sind

la diferéncia aboca a la marginacié.

En quant a la relacié general de la cultura majoritaria respecte la minoria etnica, com
per exemple, la poblacié gitana, Maria Teresa Codina fa referéncia a les tres
tendéncies de J.P. Liégois, per explicar les linies que s’han anat seguint al llarg de la
historia. “Las sequimos porque en un grado u otro se repiten no solo a nivel general en
nuestra sociedad actual, siné en las actuaciones a nivel escolar, desde la asignacion de
escuela hasta el trato diario directo con el alumno” (p.4, doc3.1988). Aquestes tres

tendencies son:
1. L'exclusié, com a negacié geografica:

Des de l'arribada dels gitanos a Europa als segles XIV-XV, aquests han sigut
considerats com intrusos, estrangers, que creen desconfianca i por, i com a
conseqliencia, s’han donat desterraments i prohibicions, a més a més de castigs
absolutament humiliants i inhumans d’aquests. Els resultats d’aquesta exclusié per
part de la societat dominant cap a una cultura minoritaria, com és la etnia gitana,

han sigut motiu de replegament i reforg de la seva identitat.
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2. Lareclusio:

Com a conseqliéncia, la negacié agafa forma de reclusid, la qual té com a objectiu
la localitzacié (geografica i social) dels marginals en la societat hegemonica que els
envolta. “El resultado es la negacion social, unas veces expresada en los ghettos, a
partir de cerrar y reducir el grupo, otras veces el resultado es la conformacion

obligada al resto de la poblacion: es la llamada integracion” (p.5, Doc3.1988).
3. Lainclusié:

La tercera tendéncia és la inclusié. Des de la segona meitat del segle XIX sorgeixen
consideracions humanitaries. Representa la voluntat dels poders publics d’assimilar
al gitano o al marginat, considerat com inadaptat que planteja problemes socials.
“En este contexto el gitano ya no esta prohibido, ni fisicamente cerrado, siné que
estd controlado” (p.5, doc3.1988). Aixi doncs, Maria Teresa Codina considera que
les mesures generals d’assimilacié en les que es troba rodejat el gitano, mai el
defineixen tal i com és, sind tal com convé que sigui per necessitats d’ordre social i

politic.

Maria Teresa Codina transmet la idea que la situacid actual requereix una opcié per
iniciar una dinamica, positiva, de convivéncia creixent, en el que es visqui el ple
exercici de drets i deures de tots els ciutadans, tant de la societat dominant com de la
cultura minoritaria. Quan no prenem aquesta opcid, el procés es ddna igualment pero
en sentit negatiu: “la relacion entre cultures, siempre produce una espiral que serd de

progressivo acercamiento o serd de rechazo creciente” (p.3, doc1.1997).

Donat aquest context social, és evident que, per una banda, I'educacié de la societat
majoritaria i la de la minoria marginada esta en la base d’un procés d’aproximacid. Per
altra banda, 'escola resulta ser catalitzadora dels diferents conflictes que viu I'infant
“ni puede ser la solucion, ni puede inhibirse ante la multiplicidad de problemas” (p.3,

docl. 1997).

Durant les diferents experiencies viscudes per Maria Teresa Codina al llarg de la seva
vida en el moén de la marginacié gitana, ha pogut anar observant pinzellades i

actuacions com a expressié d’aquestes tres toniques, des del nivell macro fins al micro,
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el que tracte el mestre a la classe. Es en aquest moment quan toca parlar de I'escola,
de veure com aquesta afronta o pot afrontar la diversitat cultural i aprofitar de forma

positiva aquesta diversitat de cultures.

“Necesitamos el conocimiento directo y dindmico de la realidad ante la que nos
encontramos, de los recursos de qué disponemos, para encontrar formas de atender ,
de prevenir las situaciones de marginacion social, de garantizar el derecho de las
minorias a la propia identidad cultural, de rentabilizar la diversidad cultural” (p.16,

doc1.1997).

L’escola tendeix a ser I'expressié del moment sociocultural actual i la preparacié del
futur. En aquesta conflueixen les ganes de promocio i progrés, amb els fruits negatius
de la desigualtat i injusticia social. “Ya hemos dicho que la escuela no puede resolver
déficits que arrancan de puntos de vista muy diversos; pero tiene el deber cuando

menos de no agravar las situaciones” (p.7, doc3.1988).

En aquest sentit que, per avancar cap a una societat més humana en les condicions de
vida i en les relacions entre els diferents grups que la composen, és imprescindible,
entendre I'educacié com la possibilitat d’augmentar la comprensié del mén, d’ampliar
I'actitud de relacid i convivéncia, de desenvolupar i canalitzar I'energia personal,
d’augmentar la capacitat de promocié i plaer, de profunditzar i financar en el binomi la

responsabilitat i llibertat, i de potenciar la dignitat i els valors personals.

“Ante la tendencia de definir las situaciones de los alumnos en términos de carencias,
como profesionales hemos de reaccionar averiguando las aptitudes de cada alumno, a
fin de potenciarlas y llegar a adecuar el proceso del aprendizaje” (p.3, doc1.1997).
Perque aix0 sigui possible, el mestre ha de tenir coneixement de I'entorn cultural de
I'alumne, la situacio del propi en relacid6 a aspectes maduratius i caracteristiques
especifiques, els objectius concrets de I'aprenentatge i les condicions i fases del procés
didactic a seguir. Aquesta idea de Maria Teresa Codina es fa present en les diferents

intervencions educatives que ha dut a terme.

L’escola té la missié de donar el dret de cada alumne a I'educacié. La diversitat deguda

a la singularitat de cada alumne, pot ser font d’enriquiment mutu, o bé motiu de
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classificacié, de progressiva categoritzacié i de gradual discriminacié dels alumnes. Es
des d’aquest punt de vista que Maria Teresa Codina reflexiona sobre
I'interculturalisme i 'abordatge d’aquest. “El pluri o multiculturalismo es punto de

partida. El interculturalismo ha de ser la meta de ese proceso” (p.2, doc1.1997).

Per poder aconseguir aquest interculturalisme, Maria Teresa Codina fa una reflexid

sobre les condicions necessaries perque sigui possible:

“Para que se dé un proceso intercultural, serd condicion indispensable partir de
relaciones simétricas entre los colectivos en cuestion. Mientras sean asimétricas las
relaciones entre el grupo autdctono y la minoria cultural, mientras uno y otro colectivo
no tengan en comun los niveles necesarios para vivir dignamente, la diferencia entre
uno y otro no es simplemente cultural: lo que en una situacion de bienestar es
diversidad que complementa y enriquece, en un marco de desigualdad socioldgica tal
que comporte privacion de derechos fundamentales, la diferencia se convierte en

divergencia y aboca a la marginacion” (p.7, doc1.1997).

Finalment, Maria Teresa Codina ens transmet un missatge de lluita per tal d’aconseguir
una societat que possibiliti exercir els drets humans i, fonamentalment, lluitar per una
politica educativa que garanteixi I'escola com a servei public per a tots els ciutadans,
tant de la majoria dominant com de les minories marginades, buscant una escola amb

un projecte educatiu que s’adeqlii a cada realitat.

“Como maestros, hemos de estar convencidos, de que abordando lucidamente las
diversas situaciones conflictivas, contribuimos a la creacion de lineas de actuacion
destinadas a mejorar la calidad de la vida. Cada paso condiciona el préximo: por ello
resulta indispensable que cada una de las actuacions diarias y habituales, sea
coherente con el deber de atender, como ciudadanos y como maestros, el derecho a la

educacion que tiene cada nifio” (p.13, doc3.1988).

“Es evidente que ante la encrucijada socializacion/marginacion en que se encuentra la
infancia que pertenece a minorias étnicas y/o a la “sociedad del Sur”, los que en un
aspecto u otro encarnamos al “Norte”, tenemos el deber de buscar con tenacidad y

eficacia las formas de que todos y cada uno de los ciudadanos consiga sus derechos, y
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de que sea reconocido entre éstos el derecho a ser diferente sin quedar al margen

(p.10, doc3.1989).

5.3 Tractament de la diversitat

“Podemos enfocar la diversidad como un mal menor que hay que evitar, o bien
podemos mirarla como una avanzada de la vida real, es decir, como una posibilidad

que hay que aprovechar” (p.4, doc3.1989).

Maria Teresa Codina a través dels seus escrits ens transmet la idea de la diversitat com
un fet real dins de la nostra societat i que per tant, recau també dins de I'ambit
educatiu. Hem de tenir present, que aquest concepte és molt ampli i que la diversitat
s'entén des de moltes perspectives diferents. Partint doncs d’aquesta idea, la
pedagoga, ens ddna diferents punts de vista per treballar amb i des de la propia
diversitat. “El tractament real de la diversitat esdevé la pedra de toc de la qualitat
educativa a qualsevol nivell” (p.7, doc1.1992). Cal tenir present que la diversitat a
l'aula per part del mestre pot viure’s en clau d’homogeneitat o d’heterogeneitat.
També cal destacar que el respecte envers la diversitat i I’especificitat dels individus és
un principi fonamental per tal de dur a terme un “ensenyament normalitzat” i és
aquest cami el que I'educacié a de seguir per tal de promoure una societat més justa,

més lliure i més igualitaria.

La diversitat, doncs, ha de ser percebuda no des de I'0Optica d’acceptacio i tolerancia,
sind com una possibilitat d’intercanvi i enriquiment mutu. Percebuda amb el realisme

gue ens porta a reconeixer les diferéncies que humanitzen perqué complementen.

L’escola, per principi, té la funcioé d’educar tots els alumnes i cada alumne ha de rebre
I’educacié adequada, atenent aixi a la diversitat. Es per aquest motiu que hi ha tres
condicions basiques per realitzar una bona accié educativa: objectiu, sistematitzacié i
coherencia. “Perqué una actuacio resulti educativa cal que, de forma estructurada i
sistematica es proposi un objectiu, i perqué l'actuacid sigui realment eficag, cal
asseqgurar la coheréncia entre els diversos aspectes i moments dintre del marc en que

se situa I'accié (p.12, doc3.1995).
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Aquest és un fet que cal tenir molt present ja que sovint els mestres tendeixen a dur
una practica on I'educacié no s’adreca a aquesta diversitat. “L’escola ha de respectar
les diferéncies i no convertir-les en desigualtats” (p.2, doc1.1992). Per fer-ho possible,
cal garantir que tots els alumnes assoleixin els objectius basics i minims, i s’ha de lluitar
pel maxim desenvolupament de les capacitats de cada alumne. “Valorar a cada

alumno segun sus propias posibilidades y segtn el propio progreso” (p.5, doc1.2006).

Per tant, 'accié educativa s’ha de moure entre dos extrems: garantir uns objectius
comuns i oferir una atencié diversificada. “Hem d’aconsequir la diferenciacié que no

porta a la discriminacidé” (p.6, doc1.1992).

També és imprescindible conéixer les caracteristiques psicologiques dels alumnes
corresponents a cada etapa evolutiva, per trobar la didactica que permeti connectar
amb la seva idiosincrasia i potenciar els seus propis recursos com a mitja de progrés
personal. Els mestres han de trobar les aptituds inherents a unes formes culturals que
ens esdevinguin aliades (motivacid i procés d’aprenentatge). “Caldra que com a
professionals, diferenciem entre el que son aptituds inherents a formes culturals, per
tant elements diferencials que poden ser base d’enriquiment personal i intercanvi
cultural, del que és resultat d’un entorn sociocultural negatiu i que es tradueix en

termes de mancances” (p.7, doc3.1995).

Codina, creu que s’ha d’anar cap a una linia pedagogica flexible, buscant un ambient
acollidor i, alhora, exigent. D'altra banda, el mestre ha de buscar una actitud de relacid
interpersonal i un enriquiment reciproc a través del reconeixement i del respecte de
les diferencies, valorant el que és propi de cada individu i desitjant I'intercanvi i la
complementarietat entre persones. “Para llegar a una relacion verdaderamente
intercultural, es necesario en primer lugar admitir las diferencias y, progresivamente,
respetar el derecho a ser diferente, reconocer los valores del otro, y finalmente, desear

el enriquecimiento que resulta el intercambio” (p.9, doc1.1996).
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5.4 l’educacio i la cultura gitana

“Sempre hem dit que I'escala social té molts esglaons i que com a punt de partida el
que és important és formar-ne part d’algun, encara que només sigui el primer” (p.1,

doc2.2006).

Maria Teresa Codina al llarg de la seva vida ha estat vinculada amb la cultura gitana i
s’ha aproximat a I'educacié d’aquest entorn. Es per aquest motiu, que creiem que hem
d’explicar les percepcions que Codina n’ha extret i les idees i alternatives per integrar
I’educacid en aquest entorn, sempre des de la justicia. “Només la justicia és el que
allibera, integra el marginal en la societat i el fa util” (p.3, doc2.2006). Només aixi
podrem entendre d’on partia el treball de la pedagoga i sobretot, aproximar-nos millor

a la vida de tots aquells infants.

En qualsevol entorn educatiu, ja sigui en un context sociocultural gitano o no, per
oferir una qualitat educativa és imprescindible que el mestre proporcioni a I'alumne
I’'aprenentatge de continguts que recullin i connectin amb el seu bagatge cultural i li
siguin d’interés i d’utilitat. Aquest fet, requereix per part del mestre el coneixement de
I’entorn i de les caracteristiques de cada infant. Per fer-ho Maria Teresa Codina va
haver d’aproximar-se a ells i entendre’ls. Després de I'observacié directa dels infants
del col-lectiu gitano Maria Teresa Codina ha aconseguit fer una aproximacio descriptiva
de les caracteristiques més rellevants, i de la forma de viure i comportar-se d’aquesta

minoria etnica, des del punt de vista escolar.

En un context sociocultural gitano, aquestes caracteristiques es poden veure de
manera molt marcada, aixi doncs, és important que els docents tinguin present les
actuacions i reaccions dels alumnes dins d’'un entorn com aquest, per poder-les

adaptar correctament a les necessitats que els infants presentin.

Seguidament, podem observar a grans trets aquells aspectes que defineixen a I'infant

gitano en I'ambit més personal, cognitiu i socioafectiu:

1. Personalitat: Prevalenca del present sobre el futur, intuitius, resisténcia
davant situacions dificils i intolerancia davant de dificultats, impetuosos i

extremistes, ansiosos, violents i agressius. “A los 6, 7 afios, los chavalines de los
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Barrios marginales suelen haber absorbido los valores y actitudes bdsicas de
esta subcultura, cosa que les reduce la disposicion mental necesaria para
aprovechar los eventuales cambios de situacion o las posibilidades de mejora

con que se encontrasen a lo largo de su vida” (p.2, doc3.1988).

2. Estructures mentals i cognoscitives: Ascendéncia del pensament concret
davant I'abstracte, discurs mental inductiu, manipulatius, estructuracio espacio-
temporals en base a la vida diaria, desenvolupament dels sentits no auditius,

aprenentatges a través de |'experiéncia.

3. Nivell socioafectiu: Sensibles als reforcos d’ordre tangible, interessos
realistes, criteri unidimensional, bon desenvolupament de formes de relacié no
verbal, expressivitat en les situacions informals, aprenentatge en marcs de

relacié horitzontal.

Per proporcionar una bona oferta educativa, que s’adeqti a les demandes del moment
i de la societat actual, s’ha de tenir present que aquests trets fonamentals han de tenir
la seva correspondéncia en el projecte educatiu i I'enfocament didactic que el mestre
segueixi. “Cal preveure, planificar, sortir del pas amb realisme i coheréncia per tal de
frenar dintre del possible la degradacio de la societat, i contrarestar la situacio actual”

(p.8, doc4.1988).

Maria Teresa Codina, en un context sociocultural gitano, les pautes que proporciona
com a consell perqué el mestre segueixi una didactica adequada sén: tenir un
comportament sere, coneixer el bagatge i el procés personal de cada alumne, utilitzar
la curiositat com a aliada de motivacid i comunicacid, seguir pautes per ajudar a una
estructura mental, avancar en la linia de la generalitzacié i I'abstraccio, establir
gradacions en els objectius (objectius assequibles), trobar un tipus de repeticid que
ajudi a assimilar, reconduir/corregir els errors de I'alumne, treballar I'expressié verbal,

i comprovar el que i el com aprenen els alumnes.

Seguint en la incidéncia que tenen alguns aspectes culturals de la comunitat gitana en
el context i funcionament escolar, és indispensable tenir en compte la organitzacié

d’aquest col-lectiu. El col-lectiu gitano té un sistema d’organitzacié interna i
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d’organitzacié economica, té un sistema de valors i idioma, i una llarga historia al

darrere, fet que déna resposta a les actituds i maneres de fer que puguin tenir.

D’altra banda, un altre fet evident i que fa més notoria la diferéncia entre les cultures i
les conseqliéncies que aix0 comporta, és la visid que tenen els gitanos de I'escola.
Aquests perceben I'educacié com un engany de la gran massa social, de la majoria
cultural, el que ells anomenen “paios”. “Los gitanos perciben la escuela como
institucion exterior a su mundo: la ven afectada por los signos y valores de los payos, y

por tanto como hostil, engafiosa, extranjera o simplemente extrafia” (p.4, doc3.1988).

Maria Teresa Codina explica que la tendéncia constant que aquests tenen a desconfiar
de l'escola podem interpretar-la com un mecanisme sa en defensa de la propia
identitat, del seu futur. Aquest fet i aquest distanciament és pero, fruit de molts anys
de bagatge, on els gitanos s’han mantingut al marge de la cultura dominant i han
resistit a tota mena de moments, preservant aixi la seva identitat. “El poble gitano ha
demostrat un grau molt elevat de resisténcia cultural a la fusio i al mestissatge malgrat
haver estat victima de totes les variants de politica socials amb les minories des del

genocidi fins el pluralisme cultural d’avui” (p.3, doc2.1996).

En el mén gitano, el pas per I'escola no és un fet essencial en la seva vida per poder
desenvolupar-se en el seu entorn. “(...) la transmision oral y directa de sus leyes y
formas culturales, no ha hecho necesaria la escuela: como mdximo se constata la

necesidad de aprender a leer y escribir que la vida actual impone” (p.4, doc3.1988).

Partint d’aquest “hermetisme” de I’étnia gitana i la percepcié d’aquests envers |'escola
i la seva influéncia de la societat dominant, la qualitat educativa es donara segons el
grau d’acollida, de solidaritat de I'ambient escolar i del nivell d’adequacié de les

ensenyances a la realitat de cada alumne.

Es evident que I'escolaritzacié dels nens marginats no és independent de la relacié
general de la minoria marginada amb la majoria dominant. Es per aixo, que a I'escola
conflueixen elements negatius fruit de la desigualtat i de la injusticia socials, encara
que no es donin d’una manera clara i aillada. Es en aquest moment, on I'escola i el

mestre, han d’actuar i oferir una abundancia d’elements positius per contrarestar-los.
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“La escuela actua como catalizador y pararrayos de los numerosos conflictos que vive
el nifio, consecuencia de su situacion en la sociedad. A su vez, el maestro, que como
ciudadano forma parte de esa sociedad, como profesional refleja y transmite una
determinada concepcion y valoracion de la sociedad, de la escuela, de la persona, del
momento. Y lo hace a través de las mil opciones que toma a lo largo del dia en la vida

escolar” (p.3.doc3.1989).

Per els infants d’un entorn socialment desafavorit el pas per I'escola pot afectar de
forma negativa o bé positiva. A continuacié, podem veure la idea que Maria Teresa

Codina ens transmet respecte aquestes dues possibles experiencies dins I'escola:

Entenem l'escola com a element positiu, quan aquesta déna a l'infant marginat la
possibilitat d’augmentar la comprensié del mén, ampliar la seva aptitud de relacié i
convivencia, i desenvolupar i canalitzar I'energia personal. En canvi, s’entén com a
element negatiu, quan I'escola desaprofita les poténcies personals de cada alumne i la
seva actuacid tendeix a posar-lo en situacié de progressiva actitud dissocial, actitud
gue pot venir donada per conflictes amb els mestres, per gliestions d’aprenentatge

amb els companys i amb la propia institucio.

Els factors escolars que segons Maria Teresa Codina representen un desaprofitament

d’aquell impuls innat i insaciable que tot infant manifesta, sén:

En primer lloc, I'escola té la tendéncia de situar els alumnes segons el nivell de
coneixements. Molt relacionat amb aquesta idea, I'escola tendeix a col-locar en els
grups d’Educacio Especial els alumnes que presenten diferéncies de nivell, fent visible
la predisposicié de dividir als alumnes en dues parts diferents i oposades. Provoca aixi,

una separacié més notable entre I'alumnat i una creixent aparicié de la desigualtat.

En segon lloc, I'escola tendeix també a optar per la repeticié de curs com a Unica
solucid, sense plantejar-se previament mecanismes per atendre al maxim la diversitat
de l'aula. Aquesta idea també recau en el factor de sociabilitat, ja que no ajuda a
cohesionar el grup i les diferéncies que en aquest existeixen. Per acabar, una dinamica
gue es dona de manera generalitzada a moltes escoles i que agreuja I'aprofitament de

les possibilitats personals de cada infant i provoca 'aparicié de desigualtats, és la
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tendencia d’excloure a I'infant com a Unica resposta davant dels diversos conflictes,

des de treure de classe quan hi ha una incidéncia, fins a I'expulsié definitiva del centre.

Aixi doncs, I'escola ha d’avarcar una doble perspectiva. D’'una banda ha d’atendre les
situacions de marginacié social i prevenir altres que puguin arribar a ser-ho, i d’altra

banda, ha de garantir el dret a la propia identitat cultural de les minories.

L'objectiu principal que Maria Teresa Codina es plantejava sempre amb I'educacié en
contextos marginats és possibilitar 'accés al mén laboral i buscar la participacié de la
societat majoritaria, amb els drets i deures corresponents. Codina comenta que per
arribar als objectius proposats, I'nic cami és a través del respecte (reconeixement de
les diferéncies), la complementarietat (valoracid de les diferéncies) i I'intercanvi

(enriquiment a partir de les diferéncies).

Maria Teresa Codina, destaca que I'éxit i el fracas escolar tenen relacié amb el medi
sociologic dels alumnes i és per aquest motiu, que es fa evident un gran contrast entre
les dades del nivell academic del centre amb el de la periféria. Aixi doncs, I'assisténcia
dels infants, recau en la seva edat, |'estabilitat economica — laboral, les condicions de
vida, I'estructura familiar, I'acollida del centre i I'actuacié del mestre: “Es evident que
ser mestre en aquests contextos — personal, familiar i social- significa nedar

constantment conta el corrent” (p.4, doc2.2006).
Les conclusions de I'analisi i la comparacié de les dues realitats, sén:

1. La importancia de tenir autonomia politica per planificar I'educacid.

2. Les greus dificultats d’escolaritzacié dels infants gitanos (a nivell quantitatiu i
a nivell qualitatiu).

3. Les politiques realitzades fins ara han estat només dirigides i motivades per
evitar conflictes entre étnies.

4. U'objectiu principal de la politica educativa hauria de ser I'educacié dels
infants.

5. Es molt important que les accions que es realitzin siguin coherents entre

elles i sorgeixin de la reflexio sobre el context i la practica.
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D’altra banda, la pedagoga reivindica la manca de continuitat, coheréncia i inversié en
prevencid en els projectes iniciats en aquest sector, causats en gran mesura, per una
insuficiéncia de pressupost o el canvi de responsables politics del sector. Pensa que
aquesta prevencié i la presa de consciéncia de la situacié és una actitud clau per tal de
minimitzar la marginacié dins de la societat. “Cal preveure, planificar, sortir al pas amb
realisme i coheréncia per tal de frenar dintre del possible la degradacio de la societat, i

contrarestar la situacio actual” (p.8, doc4.1988).

Maria Teresa Codina, millor que ningu, sap que no es parteix de zero i que els mestres
han de buscar alternatives, estratégies i mecanismes fixant-se i valorant anteriors
projectes que ja s’hagin dut a terme. “Hi ha intents i experiéncies que cal analitzar amb

I'objectiu de poder-les reconduir i generalitzar si s’ho valen” (p.8 ,doc4.1988).

Finalment i com a tall de reflexio, Maria Teresa Codina, ens transmet aquestes

paraules:

“Només a partir de la presa de consciéncia de la situacié per part dels sectors de la
societat que, en definitiva som els causants de la marginacié, només a partir d’una
voluntat politica dels nostres governants de progressar cap a la concepcio d’una escola
realment al servei de tots, d’un enfoc d’educaciéo com a atencio als alumnes de forma
individualitzada, com a persones, es pot comencar a pretendre que I’escola redueixi fins
a l'anul-lacié la seva vessant cap a la marginacid i desplegui la vessant cap a la

sociabilitat” (p.9, doc4.1988).

5.5 La Renovacio Pedagogica

“(...) la historia es teixeix a partir del senzill fer i desfer de cada dia, i que mentre hi ets,
poques vegades preveus el que després sera historia, i no saps com acabara” (p.8,

Doc.1994).

Parlar de Maria Teresa Codina és parlar de Renovacié Pedagogica ja que ella en va ser
“”_’

una de les capdavanteres: “s’avan¢a quan hi ha un objectiu i una actitud” (p.9,

Doc1.1994). Es per aixd que en els seus textos inédits fa referéncia sovint a aquesta
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etapa essencial per I'ensenyament a Catalunya. D’altra banda, durant la renovacié
pedagogica sorgeixen idees que Codina utilitza al llarg de la seva trajectoria personal
buscant una educacié com a mitja de canvi social i sempre tenint present una
pedagogia activa. “Resumint, no ens podem limitar a proporcionar informacid, ni tant
sols a augmentar coneixements: hem d’aconseguir el desenvolupament de tota la

persona” (p.8, doc2.2006).

La renovacié pedagogica de la segona meitat del segle XX a Catalunya emergeix en
contraposicié de I'escola franquista i tradicional. Un grup de mestres i pares de classe
mitja/obrera vinculats amb la cultura catalana plantegen una educacié diferent a la
establerta. “(...) l'actitud dels mestres que no ens resignavem al tipus d’educacié amb
que ens trobavem a I'escola de I'época franquista, passiva, de clar taranna feixista on

privaven els ensenyaments memoristics i I'exaltacio patriotica” (p.1, Doc1.1994).

Tot plegat recau en un projecte educatiu que busca en la diversitat I'enriquiment, la
coeducacio, l'atencidé individualitzada i molts altres conceptes que avui en dia

englobem dins de I'lanomenada “atencié a la diversitat”.

Cal doncs, esmentar els trets caracteristics del projecte educatiu de les escoles
renovadores per entendre aixi millors les idees de Maria Teresa Codina i d’aquells amb
qui va compartir experiéncies i anys de professid. A continuacid podem observar
I"amalgama d’idees que aquesta escola nova pretenia dur a terme i que defineixen les

linies pedagogiques que seguia el projecte.

Buscaven el desenvolupament harmonic de tot els aspectes de la persona des de
parvulari, i la potenciacié de les seves possibilitats, per fer-ne una persona lliure i
responsable, capag de participar en una societat del seu temps. També cercaven la

interioritzacié de normes, educacio de la llibertat i de la responsabilitat.

En quant a la didactica, necessitaven mestres implicats amb la seva tasca professional i
gue tinguessin present I'actualitzacié de la metodologia a través de la recerca d’una
qualitat pedagogica. Aquesta qualitat pedagogica es traduia en el treball individualitzat
dels alumnes que els proporcionés una atencié adequada a les seves necessitats i

possibilitats i 'aprenentatge de treball en grup (grups flexibles).
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Aquest projecte valorava positivament la socialitzacié dels infants i creia en una

coeducacio, progressiva des del parvulari.

Finalment es buscava un equilibri entre normes i la potenciacié del sentit de la

responsabilitat tant a I'escola com a dins de I'aula.

La renovacido en la pedagogia i la metodologia de I'ensenyament que proposava
recolzava sobre els principis de la pedagogia activa, en la qual es donava la maxima
importancia a I'observacio i I'experimentacio, la confianga en els recursos de I'infant
per aprendre, la promocié de I'aprenentatge critic a partir de I'observacioé de la realitat
i la llibertat en I'eleccié de les activitats; alhora aixd es combinava amb una gestid
democratica de l'aula i la participacié de I'alumnat en les decisions que s’hi prenien. A
continuacio, podem veure doncs com Maria Teresa Codina explica les principals idees

de la Pedagogia Activa a Catalunya:

- Assimilacié de conceptes i sistemes conceptuals a partir de vivencies.

- Sortides escolars (afavorir el contacte amb la realitat).

- Curriculum on hi entren mateéries no directament conceptuals: musica,
plastica, dansa, etc.

- Arrelament del lloc on esta situada I'escola (comarca, barri...) i aprofundiment
de la cultura propia i obertura d’altres.

- Diferenciacid entre “classe de religid” i catequesi.

- Col-laboracio entre pares i mestres.

- Utilitzaci6 de materials reals, propers i senzills, i realitzacié de sortides
escolars.

- Conreu de la llengua materna, com a base d’un bilingliisme real i practic.

- Utilitzacié del llibre de text com a referéncia: treball amb altres llibres i
confeccid personal del propi text.

- Foment de la lectura com a esplai, progressivament coneixement directe de la

literatura.

- Recuperacié de formes culturals catalanes (festes, tradicions...).
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Finalment, cal destacar la importancia de tenir una estructura i un funcionament
definit que s’adeqi a la linia pedagogica que segueix I'escola. Maria Teresa Codina a

través de les seves paraules ens explica com era tot plegat i quines pautes es seguien:

- Direcciéo amb funcidé de dinamitzar, de coordinar, d’informar.

- Treball en equip entre els mestres per cercar el qué i el com.

- Treball de pedagogia: acoblar I'educacié activa als nivells oficials.

- Treball de psicologia: per atendre les necessitats individuals, de les diferents
edats; coneixement directe de les noves orientacions i corrents pedagogics més
enlla de les nostres fronteres.

- Aplicacié de proves objectives, per tal de poder adaptar I'ensenyament a les
necessitats reals de cada alumne.

- Sistema de quotes variables i de mensualitats fixes (per aconseguir una escola
no classista). “Des del comengcament un aspecte determinant de I'escola, va ser
el sistema de quotes variables i de menusalitats fixes. Era la forma que I’escola,

tot i ser privada, no fos classista” (p.5, Doc1.1994).

Per acabar, la propia Maria Teresa Codina utilitza un poema de Gabriel Celaya
anomenat “Aprender a nadar” amb el qual exposa la idea que I'escola, al cap i a la fi,
també té la seva vessant de poesia i ens intenta transmetre doncs, aquest afany de

canviar les coses que durant I'etapa de la Renovacié Pedagogica es va dur a terme:

“Aprender a nadar” Gabriel Celaya:

Mientras otros piensan qué se debe hacer, yo hago.
Mientras otros discuten qué esta bien, qué esta mal, yo sigo en lo real.
Mientras otros debaten qué se debe cambiar, yo cambio.
Mientras otros piensan, yo, sin pensar, canto.”

(p.9, Doc1.1993)
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6. Conclusions

“Del no al maxim possible”, aquest és el punt de partida de Maria Teresa Codina i és la
frase que millor defineix com és ella en I'ambit personal i professional. | de fet, aquesta
mateixa frase ens ha servit per dur a terme aquest Treball de Final de Grau, on hem
intentat convertir alldo impossible en possible. Al comencar el treball, vam tenir molts
dubtes, veiem que era un procés molt llarg i teniem la sensacié de treballar molt, pero
d’obtenir pocs resultats. Ara, després d’aquest procés, veiem que tot alld que veiem

tan llunya i dificil, s’"ha acabat convertint en una realitat.

Aquest treball finalitza aqui, amb aquestes paraules, pero el trajecte, el bagatge de tot
plegat és llarg i ha estat compartit en tot moment. Podem dir que a través d’aquesta
recerca hem crescut, hem vencut adversitats i sobretot, ens hem impregnat de saber.
Maria Teresa Codina és una figura clau per a la nostra educacid, pel nostre pais i és un
exemple a seguir. Tot el que hem llegit sobre ella i hem compartit, avui és una realitat,
que ja hem incorporat a les nostres vides i a la nostra formacié i que esperem
incorporar-la a la vida dels altres, per fer un reconeixement a la pedagoga i fer justicia

a una educacié que va més enlla.

Amb aquest treball de final de grau ens proposavem dos objectius principals. Per una
banda, aprofundir en la trajectoria personal i professional d’una de les pedagogues
més importants del segle XX a Catalunya, Maria Teresa Codina i, per altra, analitzar
documents inédits escrits per ella per coneixer les idees educatives d’aquesta. Les
conclusions finals les hem estructurat a partir d’aquests dos eixos als quals hi hem

afegit algunes reflexions sobre el procés metodologic seguit.
6.1 Sobre la trajectoria

Després de realitzar aquest treball, hem pogut comprovar que Maria Teresa Codina és
simbol de creixement personal. Durant la seva trajectoria vital ha anat desenvolupant
accions que sempre buscaven algun canvi o millora, cercant aixi una educacié per a

tothom, un repte que avui dia encara s’ha d’aconseguir.
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El procés que hem seguit per elaborar la trajectoria de vida de Maria Teresa Codina ha
estat laborids perd molt gratificant. Previament vam haver d’informar-nos de qui eren
totes aquelles persones i preparar unes entrevistes amb sentit i on tot alld que voliem
plasmar es fes evident. Amb aquesta feina doncs, voliem coneixer a Codina, d’una
forma diferent, defugint d’'una simple biografia freda i distant, i buscant una forma
més viva i proxima de coneixer la pedagoga. Hem viatjat per diferents territoris
catalans, per poder compartir una estona amb aquelles persones que un dia o altre
van treballar al costat de Maria Teresa Codina i la van coneixer també en el terreny
personal. Ha estat el tros del treball més especial i proper, ja que hem pogut descriure

una Maria Teresa, fins ara coneguda només per alguns.

Pel que fa a la trajectoria que ha seguit Maria Teresa Codina, ens agradaria destacar la
curiositat educativa que I’ha caracteritzat des de que va entrar en el mén educatiu.
Aquesta curiositat educativa, I’ha portat a una formacié permanent, buscant sempre
estrategies i aprenentatges nous i lluitant per dur-les a terme fins al dia d’avui. La
pedagoga creu en la importancia de la formacié i el reciclatge constant dels docents
per proporcionar un aprenentatge adequat al context social de I'ara i aqui. Dins de la
seva llarga trajectoria, volem destacar una de les etapes més importants per Maria
Teresa Codina, ja que gran part de les idees que té les va poder aplicar en aquell
moment. Aquesta etapa son els anys de Can Tunis, un barri en un context de
marginalitat molt elevat que estava format per families d’etnia gitana i on I'’educacié i
I’escola no hi eren presents. En aquest context, Maria Teresa Codina, va lluitar per una
vida més digna d’aquelles persones a través de I'’educacid i la justicia, les Uniques

armes per canviar la societat.

A grans trets, les persones que han conegut a Maria Teresa Codina, comparteixen una
idea molt semblant sobre ella. En les diferents entrevistes realitzades, hem pogut
veure que la pedagoga sempre afrontava els problemes de cara i fins al final. Tots els
entrevistats coincideixen quan diuen que és una persona molt savia, propera i
coherent amb totes les seves decisions. Un altre tret que caracteritza a Maria Teresa
Codina i que I'ha ajudat a superar-se en tots els seus projectes és la capacitat

d’autocritica i de treball en equip, mai es conformava. Finalment, una idea present a
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totes les entrevistes és la il-lusiéd i el realisme, les ganes d’anar més enlla, pero sempre

tocant de peus a terra.

6.2 Sobre el pensament educatiu

A través d’aquest treball, hem pogut comprovar que Maria Teresa Codina, al llarg de la
seva trajectoria, ha pensat i escrit molt respecte el mén educatiu. Aquestes idees han
sorgit a través de la seva formacid personal i professional i també sobre les
experiéncies que ha viscut al llarg de la seva vida. A partir dels seus textos hem pogut
veure gran part de la teoria que hem adquirit durant aquests anys a la universitat.
Paraules com pedagogia activa, diversitat i una educacié per a tothom, sén paraules
que estan a l'ordre del dia i que Maria Teresa Codina, fa més de vint anys, ja es
plantejava. Es per aixd que volem destacar la tasca i coneixement educatiu d’aquesta
pedagoga, ja que creiem que a través de les seves paraules ha aconseguit donar un

altre rumb a I'’educacié catalana fins als nostres dies.

Aqguesta part del procés, la d’analisi de textos inedits, ens ha servit per coneixer
d’aprop a Maria Teresa Codina d’una forma especial, llegint i interpretant el que ella
mateixa havia escrit amb les seves propies mans. Hi hem pogut trobar pensaments

molt interessants i que nosaltres també compartim.

Indubtablement, el fet de treballar amb i des de la propia vivencia ens ha suposat que
aquest treball fos viu, tingués vida propia. La veu de la vivéncia, les paraules de la

memoria oral i la memoria escrita.

Pel que fa al pensament educatiu de Maria Teresa Codina, creiem que és important
destacar el fet que les seves idees s’adeqiien totalment a la situacié i pedagogia actual.
La pedagoga ens transmet unes idees innovadores per aquell moment, amb un
llenguatge fresc i viu, que sempre seguien una mateixa linia d’actuacié: una educacié
de qualitat per a tothom. Llegir Maria Teresa Codina és llegir coneixement. A través
dels seus escrits transmet idees molt interessants: la importancia de conéixer als
alumnes amb la seva totalitat, és a dir, amb les seves mancances i les seves virtuts,

valorar i aprofitar la diversitat de cultures que en la propia societat es crea i, per
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acabar, la recerca d’una pedagogia activa, on l'infant és el protagonista del seu propi

aprenentatge.

6.3 Sobre la metodologia de treball

Com hem dit anteriorment, la metodologia seguida ens ha permeés dur a terme una
recerca més propera i vivencial a partir de les eines de recollida de dades
seleccionades. L'Us de fonts orals, ens ha suposat un recurs de gran riquesa i utilitat, ja
que través de la bidireccionalitat que les entrevistes ens donen, hem pogut cercar i
conéixer més enlla de les preguntes inicials. Es la magia de compartir a través de la
veu. El procés seguit per I'obtencié de dades a través de les entrevistes, pero, ha tingut
les seves dificultats. A I'hora de plantejar les preguntes que fariem, vam haver
d’estudiar molt bé que era el que realment voliem coneixer per confeccionar les
preguntes adequades. Per fer I'analisi d’aquestes, no només vam fer una lectura i
extreure informacid, siné que vam haver de comparar dades i complementar
informacions amb una visid critica que ens permetés plasmar I'objectiu que ens

proposavem.

L’analisi documental, és una eina de recollida de dades molt efectiva que ens ha
permes obtenir molta informacié de les idees pedagogiques de Maria Teresa Codina.
Aquesta part del procés, ha sigut la més laboriosa i en la qual hem hagut d’acotar molt
allo que voliem cercar, per tal d’obtenir la informacié necessaria. Podem dir que els
resultats obtinguts han sigut molt complets, ja que el fet que estiguessin escrits per la
propia Maria Teresa Codina, ens ha ajudat a poder coneixer i també entendre la seva

manera de veure les coses.

A partir de les entrevistes i I'analisi de documents ens hem pogut impregnar de Maria
Teresa Codina des d’una perspectiva molt amplia, fet que ens ha permes coneixer-la

com a persona i fer una aproximacio biografica més real i justa de la seva imatge.

Finalment, tot i que el cami ha estat llarg, hem aprés molt i per a nosaltres ha estat un
plaer compartir tantes hores amb aquest tema. Ens ho hem plantejat com un repte i

com una forma de fer justicia. Es com col-locar un granet de sorra dins de la pedagogia
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catalana, perqué els nous mestres encara hem d’aprendre molt del llegat d’aquells que

un dia van lluitar per una educacid per a tothom, buscant-la entre la utopia i la realitat.
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7. Epileg: Reflexions finals

La reflexid individual és I’Ultim apartat d’aquest Treball de Final de Grau. Aquesta té
I'objectiu de fer una valoracié propia d’aquest procés ja que tot i haver treballat
conjuntament i de forma equitativa creiem que és necessari comentar com hem viscut

aquesta experiéncia que posa punt i final a quatre anys de carrera.
Maria Nadal i Espinasa:

Pors i incerteses, il-lusions i somnis. Aixi definiria aquest procés, aquest episodi final
després de quatre anys d’estudi. Amb aquest treball, he aprés infinitud de coses, he
constatat que Maria Teresa Codina és una figura clau per entendre la nostra educacio i

he pogut comprovar que amb esforg¢ i ganes, tot és possible.

Hem de creure en I'educacié com el cami i en els infants com el futur del dema. Com a
futurs docents ens cal buscar alternatives i formes d’estar a I'alcada dels nostres
infants per tal de fer un futur millor, perqué nosaltres som una part molt important per

poder canviar les coses tal i com Maria Teresa Codina, ha fet al llarg de la seva vida.

Com a futura mestra, m’enduc de Codina la seva capacitat de treballar en equip ja que
avui en dia hi ha una manca de relacié dins dels equips de mestres. Penso que és molt

important saber gestionar un equip i tenir clar el paper que s’ocupa dins d’aquest.

Un altre aspecte que m’agradaria destacar, és la seva visié dels infants, ja que som
nosaltres els encarregats de creure en ells, i més, en una societat, on hi ha manca de
comprensié, d’amor, d’empatia i de confianga. Aixi doncs, els mestres hem de ser
capacos d’entendre els nostres infants dins i fora de I'aula, només aixi podrem estar el

seu costat. Els infants han de saber que els estimem, aquesta idea és essencial.

Finalment, també m’emporto la forca de Maria Teresa Codina per tirar endavant els
reptes que es plantejava i la capacitat de no donar-se mai per vencguda, lluitant per tot
allo que creia, buscant solucions i alternatives. Aquesta idea crec que és clau per tirar
endavant ja no només dins de I'ambit educatiu, siné que és una idea per afrontar la

vida.
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D’altra banda, i el que més destacaria de tot plegat, no és el resultat final siné el cami
que he seguit i tot allo que pas a pas, he recollit: I'experiéncia de coneixer persones
noves, vinculades a un mén tan important per mi com és el de I'educacid. El fet de
superar-me, de buscar les paraules exactes per definir allo que volia, de viure
intensament cada aprenentatge i idea que llegia, que escoltava i que avui ja és un

saber incorporat dins meu.

També m’emporto I'empatia i la confianga de I’Anna Palomar, ja que juntes hem
compartit moltes hores i les mateixes sensacions. Ens hem complementat molt bé,
equilibrant els nostres sabers, la nostra manera de fer i percebre tot allo que teniem
entre mans. L’Anna ha aportat la técnica i la concrecié d’aquest treball, ja que jo
sovint, m’escapo de les premisses marcades. Ella és qui m’ha posat doncs, els peus a

terra i de vegades, també m’ha deixa’t somiar desperta.

Amb aquestes paraules, poso punt i final a aquest treball, perd sempre tenint present
les paraules de Pere Quart, "Vés, mestre, per qué ensenyeu? Ensenyo per tal
d'aprendre!”. | és que tenim més a aprendre que a ensenyar. Pero com deia Miquel

Marti i Pol, “tot és cami des d’ara”, aixi doncs seguirem fent cami i aprenent d’aquest.

Anna Palomar i Brianso:

La meva valoracié personal del Treball de Final de Grau ha estat molt positiva, tant pel
qgue fa al resultat final com pel procés seguit. He adquirit nous aprenentatges, he
reflexionat sobre diferents aspectes, molts d’ells relacionats amb I'educacié, que em
serviran en I'ambit personal i professional al llarg de la meva vida, i ha fet despertar la

meva vocacié com a mestra.

Han estat moltes entrevistes i hores dedicades a la cerca d’informacio, a I'analisi de la
documentacid, a I'ordenacié de les idees, a la transcripcié de dades i a la redaccid i
edicié definitiva. Per aix0, soc conscient que, després de realitzar el treball de final de
grau, no només m’emporto el resultat d’aquesta feina, sind un procés on cada pas ha
estat un nou aprenentatge. He millorat la meva capacitat de redaccid, he aprées a
utilitzar eines de recollida de dades a gran escala, he adquirit noves habilitats

d’organitzacid i planificacié de la feina i sobretot, he gaudit en cada moment.
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A més a més, realitzar aquest treball sobre Maria Teresa Codina ha estat un esforg
molt productiu en un altre sentit. Estudiar-la i coneixer les seves idees m’ha permes
veure amb més claredat el valor de I'educacié a la societat, conéixer exemples i
situacions on l'accié pedagogica pot arribar a canviar les maneres de pensar de
I’entorn social on es desenvolupa i m’ha permés ampliar i reflexionar sobre elements
entorn I'educacié. Sobretot, m’ha fet reflexionar sobre molts conceptes que hem anat
treballant al llarg de la carrera, com |’atencié a la diversitat (la dificultat d’oferir una
educacié de qualitat per a tothom), la importancia de tenir en compte el context i
adaptar els recursos a aquest i, en especial, la importancia del desenvolupament de
tota la persona, concepte molt relacionat amb la teoria de les intel-ligencies multiples

de Gardner.

Des d’un primer moment, m’ha copsat la senzillesa, modestia i, a la vegada, conviccio
que mostra Maria Teresa Codina al desenvolupar les seves idees i accions. Es un
exemple a seguir. He pogut aprendre d’ella que per aconseguir éxits en les teves
accions, només cal tenir iniciativa, unes idees clares i creure en un mateix. Ella sempre
ha tingut una creenca entre les seves idees personals i la tasca educativa que ha
desenvolupat, seguint una coheréncia personal i professional en tot moment, i per aixo
ha pogut arribar tan lluny. Només puc expressar admiracid per la seva lluita quotidiana
i persistent en contextos adversos, i el compromis social i educatiu que sempre ha

mostrat en les seves accions i pensaments.

Un dels coneixements que he pogut aprendre de Maria Teresa Codina i que
m’agradaria integrar en la meva tasca com a futura mestra és la capacitat de treball en
equip. Considero que és una qualitat imprescindible per dur a terme una bona accié
educativa, ja que saber escoltar, entendre i compartir les idees sén actituds essencials
en la vida del mestre. També m’agradaria destacar la visié que té la pedagoga dels
infants i el seu compromis amb |’educacié de qualitat, dues idees que han determinat

totes les seves accions i que m’agradaria que també definissin les meves.

Aguest “viatge” d’aprenentatge I’he fet amb la Maria Nadal. La Maria ha aportat el toc
de poesia. Justament, és un treball que requereix una certa habilitat per traslladar de

manera propera i agradable les diferents idees, ja que la nostra pretensid ha estat
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transmetre la sensacié d’haver conegut a Maria Teresa Codina, haver parlat i compartit
idees amb ella. Hem treballat colze a colze durant tot el procés d’elaboracid, pero és
gracies a la seva habilitat per escriure que aixo ha estat possible. Durant tot el
desenvolupament del treball, ens hem entées i ens hem complementat molt bé. La
relacio bidireccional de confianga, comprensid i compromis és el que ha fet possible

arribar fins aqui.

El Treball de Final de Grau ens ha permes coneixer millor la persona i les aportacions
socials i pedagogiques de Maria Teresa Codina. La nostra esperanca és que contribueixi

a que altres persones també ho puguin fer.
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